我自民 國六年 脫離學 生生活 以後， 九年之 間有八 
年爲 敎師， 而此八 年之中 又有二 分之一 以上的 時間爲 
敎 育敎師 。二 年前， 師範 學校課 程只有 敎育學 一 課程 
標 準名敎 育理論 —— 爲 入門的 敎育學 科， 但實 際敎授 
時均感 學生敎 育常識 缺乏， 研究 討論的 時間常 常消耗 
於 解釋名 詞上面 ，而 不曾得 良好的 結果。 民國九 年至十 
年 ，在 湖南第 一師範 任職， 因感此 困難曾 變更一 般敎育 
學底 體例自 編講義 ，但因 逃不出 r 敎育 學」 的 藩籬， 結果 
仍無 成功。 十三年 至十四 年服務 於成都 高師, 特爲敎 
育 系預科 開敎育 通論的 學程， 乃 將敎育 學的藩 籬完全 
打破 ，另 擬一種 新綱目 就實膪 的結果 看來， 似 乎還能 
使 初學敎 育者得 一種較 有益的 指導。 本 書卽根 據此網 
目 編成. 

本軎編 輯的目 的有三 :(1) 給 學生以 相當的 敎育常 
識， 卽希望 讀者讀 完此書 知道‘ 敎育’ 是什麽 （2) 啟發學 
生 研究议 育 的思 恕 與興趣 ，卽 希望 讀者讀 党此 書知道 


敎育 中有些 什麽重 大問題 —— 尤 其足中 國的敎 育問題 
* — 値 得大家 努力； （3) 指示 學生硏 究敎育 的門徑 ，卽 
希望 讀者讀 完此書 後爲進 一步之 硏究， 亦可依 據書中 
所示之 途徑進 行而不 致誤入 歧路。 因之， 本書的 取材渉 
及與 敎育有 關之各 方面， 尤注意 於中國 敎育現 狀及硏 
究的 方法。 

本書 在謀初 學者獲 得敎育 智識， 故 旣可爲 敎科書 
用， 亦可爲 自修及 課外閱 讀用. 若 用爲敎 科書則 望敎者 
注意於 問題之 討論， 與參考 者閱讀 及實際 硏究之 指導： 
敎者 果能將 各章及 附錄中 所列之 參考擇 要分門 指示學 
生閱讀 ，並 根據 爲實際 硏究之 指導， 照現 在師範 課程兩 
學分的 規定, 以三十 六小時 敎畢， 時間上 當不發 生什麽 
問題。 若爲自 修或課 外閱讀 用書， 因每章 之後有 撮要及 
名詞 釋義、 參 考書， 全書 之後有 分類參 考書要 目及索 
引, 受過初 中敎育 者對於 各章本 文當能 瞭解， 參 考也很 
便利. 所以 作者很 希望此 書對於 初學敎 育之學 生與略 
求敎 育常識 之社會 上一般 人與自 求進步 的小學 敎師均 
有 切實的 助益。 


附錄 中所開 之書目 因門類 太多， 故每類 R 三數 種; 
又 因侗人 學力的 限制， 各 類書目 之選擇 更不敢 謂槪屬 
精當； 惟所有 各書, 作 者均經 過目， 深淺 次序亦 略爲編 
製， 初學 者要分 類爲進 一步的 研究， 卽可依 次進行 .不 
過敎 育學術 與事業 日新月 異的， 學者果 欲精習 敎育而 
有 成功, 應當時 時閱讀 新著, 更 當努力 於實際 硏究， 力 
求進步 ，決 不可 以書中 所示者 爲限， 更不 可以巳 有所得 
自足。 至於有 索引原 爲參考 時翻閱 之便； 讀者初 次將全 
書 讀過， 以 後如要 參考某 問題， 卽可在 索引中 查閲題 
目 ，按厢 指定頁 數閱讀 正文， 可 免全部 翻閲， 徒費 _ 間。 
中國 書籍少 有編索 引者, 誠恐初 學不明 用法， 故並述 
之. 

書中所 有材料 均由平 日閱讀 書籍, 服 務敎育 得來, 

謹 在此致 謝各書 底著作 者與各 學校各 同事！ 

舒新城  十五年 ，六 月， 


靑 年叢書 


敎 育通論 
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何 謂敎育 

I. 敎育 底意義 

r^\ 敎育 兩字是 我們最 容易聽 得最容 易看見 

: .語」 的 :報紙 上的論 文與消 息固常 常有此 ，就 
是日 常語言 中也不 時說及 .敎 育兩字 旣這樣 通行, 牠底 
意義 似乎很 容易明 白了， 但是你 聽得某 人說敎 育而問 
他敎 育底意 義怎樣 ，却未 見得能 得着滿 意的答 復。 所以 
眞要瞭 解敎育 是什麽 ，不可 不加以 適當的 研究。 

因爲 敎育的 科學是 從西洋 來的， 所 以講敎 育的人 
大 槪都先 從西洋 的字義 講起。 但孟 子說“ 得天下 英才而 
敎育之 三樂也 ’’ 的話， 巳 有數千 年了， 而 且差不 多是史 


M 人 大家知 道的， 我們又 何必不 先述本 國的事 而貽數 
典 忘祖之 請昵？ 

說文說 :“敎 ，上 所施， 下所 效也; 育， 養子使 作善也 
”。 育在使 人作善 ，施 又施些 什麼? 學 記說： “敎者 長善而 

八 

救其 失者也 ”; 中庸說 ••“ 修道之 謂敎” ，而 所以行 其道者 
爲智 仁勇之 三德。 由此 ，我 們知道 中國舊 B 之所謂 敎育， 
其目的 都在使 人爲善 ，其 內容不 僅限於 知識。 行爲 (仁) 
與體 育也一 樣看重 。這是 敎育底 目的觀 。 再看方 法又如 
何? 虞書 說：“ 敬敷五 敎在寬 ”； 荀 子說： “ 以善先 人謂之 
敎 ”; 易綷 蒙卦說 ••“ 君子 以果德 育行” 。所 請敷 敎在寬 ，以 
善先人 ，果 德育行 等等都 是以德 化人； 用 現在敎 育上的 
名詞 來講, 中 國舊日 的敎育 特別注 重人格 感化, 而不重 
視機械 的規制 。這 也可以 說是中 國固有 敎育的 特點。 

鼠泽的 字義又 如何? 敎 育兩字 垄文爲 Education, 
法 文爲， Education, 都出 於拉 丁文的 Educire， 而 Edr- 

■MW*  ■  _■ … 

care, 又 從動詞 Educgre 來的。 E 在拉丁 文的意 義爲出 
(out),  duc^re 爲引 (lead), 合起來 爲引出 9 這就 是說: 
敎育是 要用引 導的方 法把身 心底力 量擴張 (Strength- 


ening  of  the  powers  of  body  or  mind) 。 其目 的 如何? 亞里 
士多德 (Aristole) 各 種學藝 都以善 爲目的 （Every  art 

w  ^  一  _■  一  * - 

is  thought  to  aim  at  some  good) 的名言 ，已 足以 解答我 
們底問 題了。 

以 上是敎 育兩字 字義的 詁釋與 語源。 

| - 1  語源雖 然足以 表示古 人對於 某事的 

2 •槪念 

1 …一  I 意見 ，但時 異境遷 ，牠 決不 足以盡 括此事 
底內涵 。所以 我們於 明敎育 底語源 而外， 更須明 牠現在 
的 槪念。  - 

敎育 學者因 爲各人 底見解 不同， 對於 敎育 所下的 
定義 也很不 一樣。 若 我們要 一一 列擧， 事實上 自不可 
能 •，就 是擇若 干重要 的意見 來說， 也 有侵佔 敎育史 地位、 
的嫌疑 而不必 。現在 51 就很平 常的事 象說： 

近 來我國 敎育界 有一句 很流行 的話, 卽“敎 育卽生 
活 '這話 是挂盛 (John  Dewey) 到中國 講 演以後 (1919) 

綫 盛行的 。杜烕 這話底 含義， 胡適 曾經根 據他底 意見替 
他 定下一 個界說 ••” 敎 育卽是 繼續不 斷的重 新組織 經驗， 
要使經 驗底意 羲格外 增加， 要使 個人主 宰後來 經驗的 
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能力格 外增加 。”1 這 話要詳 細說明 ，自然 不是很 容易的 
事; 但由此 我們可 以得着 一hS 重要妁 槪念： 卽敎 育是變 
動的、 生 長的， 其變動 與生長 正如人 類底生 活一樣 。 所 
以他這 句話縮 寫起米 ，便成 爲“敎 育卽生 活”。 

宇宙 間一 切問題 都是由 “生” 而來， 敎 育爲人 類底 
重要 事情， 自然不 能與生 活脫離 關係。 我 們此時 當問者 
不是敎 育是不 是生活 ，而 是生活 底內容 怎樣。 生 底本質 
是 人類同 具的， 而生 的方法 却因人 而異: 樂觀者 以爲尋 
求快樂 是人生 唯一的 目的， 淸淨 敎徒以 禁慾爲 唯一的 
要圖; 重視 羣性者 以社會 活動爲 至尊, 重 視個性 者以個 
人 發展爲 前提: 我們究 竟何去 何從？ 

近 來常有 人說: 人類是 社會的 動物， 這話自 然很合 
事理: 因爲在 現在的 社會， 無論 何人， 都不能 離羣 索居, 
一切 生活都 有賴於 社會底 供給。 我們且 不問好 羣的活 
動是 本能的 抑是習 慣的， 而在這 馥雜的 社會不 能不爲 
這 社會的 活動却 是事實 ，羣 性之重 要於此 可知。 然而社 
會究竟 還是一 個集合 的柚象 名詞， 雖然我 們所謂 社會 

y. 新 敎育笫 一卷三 o 八頁 
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是確有 所指， 但把搆 成社 會分子 的侗人 解散， 社 會便蕩 
然無存 。所 以我以 爲不涉 哲學底 範圍， 將“個 人”之 權成 
的 元素作 最後的 解析， 而以“ 人”爲 單位， 則個人 實是實 
體 。我們 要生活 充實， 應當 於充實 個人生 活時同 時謀社 
會之 發展。 

人生是 變動的 、前 進的， 生活也 自然是 積極的 、進步 
的； 不獨 物質生 活如關 於衣 ft 住的亊 情足 日新月 異地 
進步， 精神朱 活如進 德修業 等等更 是如此 。孟 子說 ••“ 人 
之所以 異於禽 獸者幾 希”， 這幾希 之差或 者就在 於人能 
自强 不息地 求進步 ，而 禽獸不 能的一 點上。 我們 也可以 
說: 人 類底特 質是有 創造的 生活。 

创造 的本能 0 然是 我們底 天禀， 但 創造的 技能却 
冇待於 訓練， 所以前 人底經 驗與實 際的活 動都很 重要， 

因爲不 以前人 底經驗 爲鑑導 則易蹈 覆轍， 不從事 
實際活 動則易 蹈空疎 —— 而創造 的歷程 又是遞 嬗的而 
非絕 塵的， 所以現 實的事 情與理 想的期 望部當 注意一 
一因爲 離現馊 則 创造無 憑依， 無 堙想則 創造無 歸宿。 

以上都 是敎育 所當注 怠的。 山此 我們得 f 一涸結 


敎 


育 


通 
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論說： 

敎育 是改進 人生的 活動， 其 目的在 爲社會 創造自 
立 的個人 ，爲個 人創造 互助的 社會； 其方 法在利 用環境 
(自 然環境 及社會 環境） 底 刺激， 使受敎 育者自 動地解 

決問題 、创造 生活。 

II. 敎育 底起源 

jr^T]  敎育是 否爲改 進人生 的活劻 ，我們 

可以 從敎育 的起源 上去求 例證。 人類本 
是 動物之 一種， 其 他動物 底生活 雖然也 與人類 生活的 
性質 相似， 但他 們因爲 幼稚期 很短， 甚至 於無幼 稚期， 
其 先天的 禀賦常 足以支 持生活 ，所以 需要敎 育甚少 
烏類) 乃至 於完全 不需要 （如昆 蟲類) • 人 類則因 進化特 
高之故 ，幼稚 期特長 ，先 天的禀 陚旣不 足以維 持生活 ，後 
天的生 活習慣 ，又須 長者導 率始能 養成， 於是敎 育因之 
而起 。因爲 人當初 生時， 不能自 由活動 ，一 切生活 上的供 
給 均有賴 於父母 。後來 能行走 h 如， 而因 人類不 能如禽 
獸 之穴居 野處， 與 社會之 組織 複雜， 亦不能 獨立自 存》 
找 者本存 種的固 有要求 ，希 望幼者 能繼續 生活， 且能繼 


續其 生活的 事業； 幼者木 自存的 要求， 亦望 繼續 生長， 
且發揚 光大艽 未來的 生活。 於是 長者爲 滿足 其希望 ，常 
於冇 肜無 肜之 中將自 己底生 活方 法傳給 幼者， 幼者也 
就很 自然 參與長 者底生 活 活動而 習得自 存 的方法 。這 
種 Lfl 接參 與無形 影響的 活勖， 就足敎 ff 的 施受； 而這些 
活 動的目 的都在 使生活 進歩. 所以 我們說 < 敎育 是改進 
人生 的活動 a 

當初 民時代 ，個 人生活 簡單， 社會組 織更與 現今相 
去甚遠 ，那時 個人 雖然也 曾生存 於團體 之中， 有 賴於團 
體 之扶助 而生活 ，但團 體之範 圍只是 家族鄰 里而已 ，員 
敎 育之責 者大半 爲父母 ，次 爲家長 鄕長； 敎育之 內容只 
是與日 常生活 直接有 關係的 事項； 敎育 的方法 只是長 
者底直 接示範 ，幼者 底參與 活動。 在文字 未發明 以前， 
一切生 活方法 ，均 恃長者 傳述； 這些 傳述， 在現在 看來， 
自然有 許多是 極不合 理的， 但在 當時的 生活上 却都有 
其 相當的 廣値: 因爲所 傳述者 都是前 人底生 活經驗 ，在 
當時 生活上 曾 發生 重大的 意義。 


富 於創造 性的， 初 民時代 的簡單 生活自 
然不足 以滿其 慾望， 於是 生活的 內容逐 漸因創 造而豐 
ffi， 社會的 組織也 逐漸複 雜. 個 人因爲 生活豐 S 與祉 會, 
組織複 雜之故 ，便 不能 不分工 治事， 於是 對於子 女的敎 
育 fi 任， 不 能完全 擔貢, 勢不能 不請人 代勞， 這 是敎僕 
或私墊 的由來 。近 代交通 日便， 社 會的組 織固然 日益複 
雜， 而科學 發達， 更 證明兒 童有其 固有的 特質， 不是成 
人底 縮型: 爲適應 社會生 活計， 對 於兒童 固當施 以特殊 
的訓練 ，爲適 應兒童 生活計 ，更不 可不對 於兒童 加以專 
門 的硏究 。於 是敎育 成爲一 種專業 •• 旣不 是舊日 直接參 
與活動 的方法 能奏效 ，更 非人 人所能 勝任； 不獨 要有專 
門 的人擔 任敎育 ，並 要有專 門的地 方實施 敎育. 這是近 
代學校 敎育之 由來. 

學校成 了固定 的敎育 場所， 敎師成 了專門 貢敎育 
的人 以後， 爲父母 者對於 兒女底 敎育以 送入學 校爲盡 
责， 敎師也 以代父 母爲其 子女實 施敎育 爲其特 有的職 
贲 。所以 敎育自 成專業 以來， 與實 際的生 活愈離 愈遠. 
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敎師 的初意 ，未 嘗不說 是改進 生活， 但因 學校自 成一種 
區域 ，與眞 正的社 會不相 聯屬， 敎 師更以 爲自己 是社會 
指芬 者而不 實際參 與社會 活動， 結果遂 至學校 敎育不 
獨與社 會生活 隔離， 甚 至於背 道而馳 。這 種情形 ，現在 
的史星 0 然 很盛， 在 外國亦 未嘗不 如此: 試讀斯 賓塞爾 
(Spcncere) 底致直 鹽便可 知道敎 育先進 的莲里 是怎樣 
了 。所以 本爲人 生而起 與改進 人生爲 目的的 敎育， 到現 

在 反得竭 力提倡 與生活 接近。 

III. 敎育 底需要 

iTmxl  現在學 校的敎 育雖然 有許多 不與實 
! 的需要 際生活 相應， 但敎 育的需 要並不 因而消 

滅， 而且 在現在 複雜的 社會， 其需 要更大 •此需 要大槪 
可以分 作三方 面:一 、個 人幸福 》 二、 國 家安寧 ，三、 世界 
和平. 

人類 因爲幼 稚期長 故需要 敎育， 而因 爲生死 問題, 
更不 可不要 敎育： 倘 若長者 底經驗 卽隨其 生命以 俱去， 
則 幼者從 新學習 ，實 不經濟 之至， 一一 而且 在此種 複雜 
的社會 中也學 習不了  •這 是就普 遍的人 生講， 不 可不有 
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、 、〜 V  ^ 、、 〜，、 '^'■^  〜、〜 -'»■ 〜 、广一 - 

敎育。 : it 次就 現在的 社會生 活講， 也 極需耍 敎育； 從前 
鷄犬相 阳, 老死: 彳:相 往 來的社 會 ， 個人底 生活習 惯不易 
爲他人 所釤# ，生活 的方 法也 很簡 單； P、 要 “ H 出而作 > 
日 入而 B” 便可安 然過上 —— 但亦 邡有 相當的 敎靑不 
能 達此。 G 科學 發達： 歐洲工 業大 革命以 後 ，萬里 相距 ， 
數 H 可達 , 人與 人之交 往 U 易 ，彼 此所 受之影 響也 I ! 大， 
祉曾 上 的分工 u 細， 需要 應付的 知識也 n 多。 卽使不 ％ 
生產 〃了以 過活， 怎 tims, 怎 K 控制自 然亦足 一大可 硏 
究之 問題。 而況+ 勞而 食， 決非 人生應 打之 事。 如 何勞 
而後 得食， 更非有 適當的 知識、 特殊 的技能 不可， 而勞 
力之 效率， 又常以 知識之 高 下 1 治事 之能力 爲進退 ，觅 
非 敎育不 爲功。 所以在 現在的 社會爲 涸人 生活 與幸福 
計， 敎育是 必要。 

[X^ij  敎 育對於 個人自 然是很 蜇 要， 但個 

人卽有 自存的 能力， 亦不 能自活 於團體 
之外 ，必 得生活 於圑體 之中. 與個 人關係 最密切 的團體 
爲 國家； 爲 謀個人 安寧與 世界和 平均不 可不謀 國家安 
寧 ，卽 不得不 要敎育 •所謂 國家的 安寧 是對外 能獨立 ，不 
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因侵 略他人 或被他 人侵略 而引起 世界的 戰端， 對內能 
統一 ，不因 內齓不 寧而引 起社會 不安. 現 在世界 抱野心 
的國 家對於 他國常 有經濟 、文化 、政 治的種 種侵略 ，其大 
半 爲敎育 偏見底 產物， 我 們要藏 除這種 偏見還 得利用 
敎育： 因爲敎 育是人 人應當 受的， 偷使 國家底 敎育注 
意於 提倡不 侵人不 被人侵 的獨立 精神， 而使- •切 人民 
的腦筋 中都具 有此種 觀念， 則封 外旣不 致發生 無謂的 
戰爭 ，本此 精神彼 此自處 ，亦 不致發 生爭鬭 •這是 就立國 
於 大地之 上說, 國家 不能不 要敎育 9 還有， 一國 有其特 
有的 歷史， 這些歷 史都是 由國內 己往的 賢哲底 精血搆 
成盹 旣費前 賢底精 力膺足 爲後人 底鑑導 ，自 當 加以選 
擇而 久遠保 存之。 雖然他 人也可 以代爲 保存， 但 一因異 
國人 爲着語 言習尙 的隔閡 ，不 能如本 國人知 之詳審 •，二 
因 勞他人 代庖， 便 減少他 人對於 其本國 文化護 持的精 
力與時 間而妨 害他人 ，均 不如 我們自 己貴責 之爲敢 .故 


爲 保持一 國固有 文化計 ，也 不能不 要敎育 • 

現 在國際 的和平 雖然日 日有 人倡議 
呼號 ，但巳 往的歐 洲大戰 甫過， 未 來的世 
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界大 戰正在 醞釀。 人類果 眞有好 戰的天 性嗎？ 此 天性不 
能化 除嗎？ 這無非 是爲着 各國私 圖不便 而發生 的問題 * 
桑代克 (Thorndike) 說: “就是 最文明 的國家 ，也 不曾學 
得用精 明的法 官解決 國際的 爭論， 用國 際的警 察防止 
國家的 强暴與 國法的 破壞。 •… •… 而明達 的見解 以爲只 
有敎 人想着 戰爭爲 無道的 罪惡是 唯一可 靠的防 戰策。 u’ 
他這 話驟然 看來， 好像有 點不切 實際， 但 健全的 輿論， 
其防 止戰爭 的力量 正與不 健全的 輿論鼓 吹戰爭 相等。 
我們 自然知 道戰爭 的原因 ，不 盡是由 於輿論 的鼓吹 ，還 
有 有關民 生疾苦 的經濟 問題， 或 人類權 力慾的 滿足問 
題《 不過這 些問題 ，都可 用敎育 解決: 權力慾 的滿足 ，固 
然 可以發 展羅素 (Russell) 所謂創 造衝動 (Creative 

impulse) 去替代 ，而經 濟之生 產支配 問題， 更可 利用敎 
育養成 其生產 的能力 ，知 足的 精神。 偷使 一般人 受了相 
當的 敎育, 知道 侵掠之 非是， 並 能“自 食其力 ”， 個人國 
家 固能安 靜過去 ，世 界的戰 爭更無 由起. 所以爲 世界和 
平計 ，非 以敎育 爲手段 不可. 

IV •撮要 
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1.  中國古 訓以效 與養釋 敎育， 含義 與西洋 “ 引出“ 
相類， 都在 本人類 固有的 天禀施 以誘導 ，使之 爲善; 敎 
育兩 字在中 國戰國 時卽已 有之， 並非新 從外國 搬來。 

2.  敎育 底定義 因各人 對於敎 育的意 見而有 差異。 
我們 以爲敎 育是人 生的, 所以定 義爲： 敎 育是改 進人生 
的 活動； 其目 的在爲 社會造 自立的 個人， 爲個人 創互肋 
的 社會； 其 方法在 利用瓚 境的刺 激使受 敎育者 自動解 
決問題 ，創 造生活 • 

3.  人類因 爲幼稚 期特長 ，事 事須人 扶助， 所 以不得 
不有 敎育; 後 來生活 日繁， 分工日 細 ，父母 不能兼 貴敎育 
之貴， 於是更 逐渐形 成現在 的學校 敎育。 

4 . 學校 敎育因 爲成了 專業， 反而與 實際的 生活隔 
納 ，這層 在中國 爲尤甚 ，故我 們言敎 育當特 別注意 於此。 

5 •敎 育要 與生活 接近； 而爲個 人幸顧 、國 家安寧 、世 
界 和平， 均不 可不要 敎育。 換 言之： 敎育 底眞正 功用在 

於改進 人生而 使之臻 於至善 • 

V. 名 詞釋義 


1#  Thorndike  Education  P*  ^ 
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孟子 姓莖名 jg 字子輿 ，戰 國時 鄒人。 受業 於孔子 
之孫 學成， 歷游粱 齊宋魯 滕諸國 ，道 不行， 退而作 

書 七篇， 稱 道性善 與仁義 道德， 後人稱 爲遙无 • 

說文 解字之 簡稱， 漢朝許 愼撰， 以小 篆分爲 
五百四 十部, 推究六 書音義 ，爲 言小學 （文字 之學) 者所 
宗。 

學記 禮記中 之一篇 ，專論 敎育。 

中庸 亦禮 g 篇名 之一， 子思 所撰， 朱熹撰 章句， 

以 之與 去變、 麓®、 羞无 合爲四 子 書稱爲 涅畫， 

虞書 尙書 之篇名 ，紀帝 堯政象 ，爲 世界最 古之史 。 

荀子 名逸 ，戰凰 時邀人 ，盛 稱性恶 ，與重 i 性善針 
對 。 著書三 十二篇 ，後 人稱爲 & 

易麗 卽周 易 ，爲文 王周公 所作, 孔子詞 而發# 之, 
說 宇宙萬 物消長 變化之 大法， 所包含 之思想 極其廣 大# 
亞里 士多得 (Aristole)  _ 哲學家 ，爲 演繹法 

r  - 

之始祖 •  ：: 

存種 生物 學名辭 ，謂人 之龜續 傳衍， 目的 在保存 

種族 ，簡稱 存種. 


自存 亦生物 學名辭 ，指人 之自謀 生存。 

敎僕 古時 _ 兒童 於七歲 離保姆 入學校 受敎育 
，另 請人伴 其往來 學袂， 監 督兒童 行動； 其人雖 須儀容 
端正， 衣冠 高雅， 但於學 問毫無 素養， 不 能躬親 敎育之 
事 ，故稱 敎僕。 

斯 賓塞爾 (Spencer) 名 Herbert, 莖翌 哲學家 ，著 
綜合 哲學歷 三十六 年而成 • 關於 敎育者 有何爲 # 有價 
値之 知識及 德育、 智育、 體育 、四篇 論文集 成之勢 
一册 ，任 鴻雋已 將其一 部分譯 成中文 ，由商 務印行 • 

歐 洲大戰 一九 一四 年六月 奥皇太 子在塞 維爾爲 
人所刺 ，首由 JI 向蜜 宣戰， 次及德 法英美 中日土 意成爲 
世 界大戰 ，至 一九一 八年始 停止. 

羅素 (Russell) 英國 數學並 哲學家 ，關 於數理 、哲學 
及 社會問 題之著 作甚多 ，於 1920 年十 月來史 厘講學 。其 
著作 譯成中 文 者有哲 學問鞲 J 數鹽 蜇曼、 哲學中 之科學 

創 造衝動 羅 素以爲 人類生 活常爲 兩種衝 動所支 

m  ■■—  一  _ 

配; 一創 造衝動 (Creative  impulse),  一佔 有衝動 (Possessive 


impulse), 要社 會和平 當盡量 發展創 造衝動 。 

杜威 (John  Dewey) 美 國敎育 哲學家 ，於 1919 來史 
國講 演敎宥 哲學， 政治哲 學及社 會哲學 ，倫理 學兩年 ，關 
於敎 育的著 作甚多 ，譯 成中文 者有明 b 之學 校， mxM 
堅， 學校與 社會等 i 其 敎育哲 學以實 用主義 爲基礎 ，爲 
各國所 推重. 

VI. 問題 

1.  槪述 孟子底 敎育學 

2.  槪述杜 威底敎 育學說 a 

3.  敎育 何以要 利用環 境底剌 澉改進 人生？ 

4.  敎宵底 目的何 以要爲 社會造 自立的 個人， 爲個 人創互 助的社 
會？ 

^ 皋校 敎育何 以與實 際生活 隔離? 述自己 經過的 事實證 之， 怎搛 
改革？ 

6. 敎育 能袋世 界和平 、國家 安寧、 個人幸 顧嗎? 原因 何在？ 方法如 
何？ 

VII. 參考書 

1. 鄭宗 海铱子 夷譯: 人 第一章 (商 務) 
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2. 余家菊 著:敎 育原理 第一篇 (中 苹〉 

-- ■■—  |  . . .  #^/~%l^~s^-SPi^"Nw-、<1*-'wf"l'1"*ir"s>^\  1 

\ 胡適 文存卷 二:杆 威的敎 宵哲學 (亞 東） 

4.  胡 適:中 國哲學 史大網 第十鳊 第二章 垂壬( 商務） 

5.  仔鴻 雋譯: 斯 賓塞爾 敎育論 (商 務) 

-  _ _  _  %p/-s^>i^  〜 

6.  梁 啓超: 先秦政 治思想 史本論 第六節 (商 務） 

7.  Thorndike:  Education,  chapter  I • 

8ft  Nunn:  Education:  its  Data  and  First  Principles,  Chapter  I# 
0#  Dowej t  Democraey  and  Education,  Chapter  VII# 


第二章 

敎育 與學校 

I. 學校 底起源 

學校 兩字在 中國已 有很長 的歷史 a 
產 £ 說： “設 爲庠序 學校以 敎之： 庠者養 
也 ，校者 敎也， 序者射 也;* 曰校， 盤曰序 ，遇 曰庠， 學則 
三 代共之 ，皆所 明人倫 也”. 朱熹集 注說: “庠以 養老爲 
義 ，校 以敎民 爲義, 序 以習射 爲義， 皆鄕 學也; 學， 國學 
也; 共之 ，無 異名也 。倫， 序也; 父 子有親 ，君臣 有義， 夫婦 
有別 ，長 幼有序 ，朋友 有信, 此人之 大倫也 。 庠序 學校皆 
以明 此而已 ”。 學與校 在三代 時雖爲 兩種敎 育場所 ，但 
敎 育目的 則同爲 明倫; 若 用現在 的名詞 解釋, 則 當時的 
學校敎 育特別 注重於 社會秩 序與個 人德性 之培養 。五 
倫之說 ，現在 固多視 爲迁腐 ，但 從社 會學上 之觀點 看來， 
五倫 云云， 不 過是適 於當時 社會秩 序之公 共信條 而已; 
個人要 能在社 會上爲 一良好 分子， 自不得 不尊重 社會 
信條 ，也不 能不修 養德性 以期能 適合社 會生存 • 所以學 
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校兩 字在中 國 的本義 是含有 社會目 的 之敎養 場所， 不 
只是知 識的傳 授而已 * 

西洋則 不然： 學校 兩字， 荖語爲 School, 堕語爲 
Schule, 法語爲 ^cole, 均自 拉丁語 Scliola 轉變 而來, 
而拉丁 語之 Schola 又出於 希臘語 Schole。 希臘之 Schole 
意 爲閑暇 （Leisme)。 以學 校而稱 爲閑暇 之地， 讀者或 
者覺得 奇異, 實則希 職國民 是有階 級的， 非若中 國國民 
在歷 史上卽 爲平等 ，受敎 育者只 限於自 由民 ，奴隸 不與: 
此種自 由民在 國内爲 貴族， 平 時一切 勞役， 均委 奴隸, 
己 則在學 校優遊 度日， 以受 敎育， 所以學 校稱爲 閑暇之 
地. 

現在所 謂學校 則參合 兩種意 義而擴 充之， 其範圍 
很廣 ，凡一 羣人受 敎之地 都可稱 爲學校 ，如大 學校， 中學 
校， 小學校 ，職業 學校， 平 民學校 等等； 其 正當的 意義應 
爲敎育 人的場 所:凡 知識、 技能 之傳授 、德性 、人 格之培 
養, 均當貢 其責任 。 但實際 上現在 的學校 大半只 能貴傳 
投 知識的 wtt, 技能雖 亦有注 意者， 不過 多與社 會需要 
背道 而馳； 至於人 格與德 性之陶 鑄則很 少有人 注意; 而 


中 等以上 學校與 一部分 小學校 之校役 滿堂， 供 學生敎 
師使喚 ，很與 __ 所謂 慶遊閑 暇之地 相似， 不過 這種現 
象只是 變態; 從敎 育原則 上講， 學 校應爲 傅衍社 會文化 
於靑年 ，使 之能自 存存種 的場所 。 這樣 ，學 校不只 I 傳衍 
知識 與技能 而已， 並且 要適應 社會， 創造 環境； 不只是 
陶 鑄人格 與德性 而已， 而 且要使 羣性與 個性爲 協調的 
發展 • 


前章曾 說初民 的敎育 方法只 是生活 
舳 y 的直接 參加， 並無專 司敎育 的人， 更無專 
施敎育 的場所 9 學 校何以 成立， 其 間經過 的階段 不少, 
據社會 學及敎 育史家 底意見 ，學 校底 搆成， 完全 爲社會 
生活 的效率 ，而經 過的步 驟有四 ••  1. 傷驗 (Ordeal),  2. 
訓練 （Drill)  3. 成 人儀式 (Initiatory  rite)  4. 俗尙傳 
授 (Instruction  in  Tradition). 1 初 民社會 之人民 爲自存 


存 種計， 自然有 相當之 敎育， 不過 貴其责 任者爲 父母. 
敎育之 場所只 是家庭 而已。 但父母 之生活 不是孤 獨的, 
必 與當時 當地之 他人有 關係， 而 集合若 干人在 一處共 


Henderson#  Principles  of  Education^  ^ 
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同 生存， 便有 共同的 目的， 便 不可不 爲團體 課幸福 。往 
時民智 未啟, 無何種 特殊發 展團體 生活的 知能， 所持以 
與自 然抗者 ，惟 强健之 身體， 於是 對於加 入團體 活動之 
靑 年底身 體特別 重視， 故 兒童達 成年或 達某團 體共同 
認定 之年齡 時卽予 以特殊 的試驗 ，如 烙體、 鬭獸 等以驗 
其能 否容受 ，而 爲斷定 其加入 已有團 體與否 之標準 * 這 
種舉動 自然很 殘酷， 但現 在非洲 的野蠻 民族還 是如此 
辦理. 訓 練則較 文明： 卽一團 體爲生 活而需 漁獵， 或與 
他團體 戰爭， 則驅 靑年於 前鋒， 使之爲 實際的 活動； 漁 
獵 有成， 戰爭 生還， 便是團 體中之 優秀分 子. 成 人儀式 
則含 有宗敎 性質： 卽因各 團體之 信條對 於靑年 之某時 
期舉 行某種 儀式， 予受者 以種種 試探或 鍛練以 堅定其 
心志 ，此 種儀式 ，大槪 由傳說 之迷信 而成， K 成之後 ，便 
在社 會上有 一種無 形的勢 力足以 支配社 會上各 分子之 
生活, 而成爲 俗尙。 凡生存 於此社 會之分 子均當 遵此習 
俗 ，於 是便由 長者特 別敎授 ，以使 幼者模 倣以適 於生存 • 
此種俗 尙旣經 固定， 傳衍 稍久， 便 非人人 能知， 不得不 
由特殊 年長者 司傅授 之責， 敎宗， 牧 師由足 而出， 雛形 
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的學校 亦由是 而立： 因牧 師傳播 敎義大 槪有一 定時期 
而 且聽講 者不止 一 人 ，很 與現在 學校敎 育相似 • 後來社 
會 生活日 趨複雜 ，生活 的知識 與技能 亦日漸 發展， 而有 
分工的 需要； 於是 有權力 與資產 者以其 權力使 人或以 
資財 雇人代 爲敎育 其子女 ，而 專司敎 育的學 校產生 。 文 
化日啟 ，學 問日豐 ，鴻 儒碩彥 爲傳播 其思想 而聚衆 講學， 
如孔子 之洙泗 設敎； 或衆人 相集， 聘請大 儒講學 亦爲事 
實所 常有， 此 爲私立 學校之 濫膜。 及國權 發展， 敎育事 
業 由國家 辦理， 國家 以其權 力制定 法律限 制人民 就學， 
以其財 力設立 學校或 補助私 人設立 學校， 於是 有公立 
學校. 此爲 學校形 成與私 立公立 學校由 來的大 槪情形 • 

學校之 成立雖 由社會 的需要 所趨使 
&發展 _  ] ， 但 最初享 受學校 敎育權 利者只 是特殊 
階級 ，而 不普及 一纟 刀平民 * 自國 家經膂 敎育後 ，一切 人 
民 始有進 學校受 敎育之 權利， 但大 半只限 於初等 學校； 
中 等敎育 在歐美 敎育者 雖然亦 曾倡言 普及， 但 實際上 
還沒冇 那國辦 到。 所以現 在學校 敎育仍 不免有 階級的 
性質。 當學 校初成 立時， 課程 內容， 敎學 方法以 及組織 
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設備均 無一定 型範， 不 過以家 庭之願 望爲轉 移而已 。逍 
後交通 日繁社 ir 生 活漸有 定型， 於是有 固定型 範之學 
校； 及印刷 術發明 ，文 字傳播 便利， 學校底 組織， 課程等 
等均 有機械 的形式 ，而學 校敎育 亦普及 各地， 學 校數量 
自隨 之而增 。此 爲學校 發展之 大槪情 形. 

中國立 國最占 ，敎育 發展亦 最早， 卽 就文字 記載之 

可 考者， 卩盖 時養 國老於 上庠， 養 庶老於 下庠， 已 冇國家 
設立之 學校。 a 簦 國老於 東序， 養庶 老於® 序， 座養國 
老 於右學 ，養 庶老於 左學， 皆 承盧制 而 易其名 。]1 時政敎 
昌明， 除中火 之上庠 ，東序 ，瞽宗 ，成均 ，辟 雍外 ，地 方並有 
塾 ，庠 ，序 f •種 切校。 溲 以後學 校制度 雖迭有 變更， 但國 
家不放 棄學校 敎育， 私人可 經營敎 育事業 則同。 M 違科 
舉 ftV 盛 ，表 而上似 國家只 有考試 取士之 责， 但各 學官與 
公 立書院 之設立 仍爲國 家事業 。甲午 戰後， 中 國改設 Ht 
界 通行之 新式學 校， 光緖 二十八 九年間 並曾 由國家 制 
定 法律規 定學校 章程， 各 級學校 之辦法 與課程 均須遨 
守一 定規章 進行， 而 設立學 校之地 方與數 S 亦由 K 家 
規定 ，實 爲中國 學饺史 上之大 變動。 自光緖 二十九 年以 
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後， 學校 與學生 數年有 增加， 據民國 十二年 之統計 》 除敎 
會學校 學生外 (敎 會大學 生在內 ） 有學生 六百六 十一萬 
九千七 百九十 二人， 學校十 七萬八 千九百 八十 一所 ，敎 
育費五 千九百 四十二 萬四千 五百六 十七元 • 茲 錄兩表 
如下： 


第一表 


學校， 學生, 及各 校學生 平均數 


學 校種類 

學校數 

學生數 1 

谷 校學生 平均數 

等第 

大學 及專門 

]25 

34 ;  889 

279,0 

1 

師 範學校 

275 

38,277 

139,2 

3 

師範 講習所 

110 

5,569 

40  8 

6 

中學校 

547 

103,385 

189,0 

2 

中等職 業學校 

164 

20, 湖 

12\1 

4 

初等職 業學校 

439 

20,467 

46^6 

7 

! 

高等 小學校 

10,236 

582,479 

56-9 

■ 

初等 小學校 

167,076 

5;814,375 

34, 8 

8 

總計 

178,981 

6,019,792  \ 

37,0 

— * 
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學 校種類 

學生數 

大學校 及專門 

34#880 

師 範學校 

38,277 

1 

師範 講習所 

5,569 

中學校 

103,385 

中等職 茱學校 

20,360 

初等職 業學校 

20,467 

高等 小學校 

582,479 

初等 小學校 

5,814,375 

總計 

6,619,792 

II- 

第二表  2 
經費, 及各 級學校 毎生所 費 平均鉍 


生每生 


13,950, 

424 

4,454, 

2G5 

179, 

654 

6,600, 

256 

2,790, 

005 

600, 

470 

10,089, 

731 

20, 759 ,762 

plT^|  職能 兩字從 爱文之 Function 翻譯 

1^^} 而來 ，卽一 事或一 物之特 殊功用 。學 校之 
種 頌不同 ，其職 能亦因 之而異 ，然有 一公共 之職能 ，是 
爲 適應. 適應有 兩義： 一使 受敎育 者適應 社會, 二對於 
社 會上及 自 然界各 種材料 加以選 擇使之 適應敎 育底需 

】 •人  Bulltins  on  Chinese  Education， 第十六 $ 


要。 社 會組織 馥雜， 生活技 能與知 識亦隨 之日趨 馥雜， 
昔日之 “日出 而作， 日入而 息”， 便可誦 “帝力 於我何 
有 ”， 現在 則作息 而外， 一 切生活 均與各 種社會 有極大 
的關係 。鄕問 農民， n; 蔽工 人之重 要職務 Q 然足 務農與 
作工， 然而一 心一 s 地務牋 作工， 完全不 問外 事， 竟可 
以不 能生存 ，因 爲農場 作業， 工廠 工作之 秩序， 農產物 
與工 業品之 銷售 ，均與 政治經 濟有極 ® 大的 關係 ，倘若 
農民 工人不 明本國 乃至於 壯 界政 治經濟 淸形， 軍事冏 
題 發生便 可以有 形破壊 農業與 工業， 而 世界經 濟有變 
化， 亦 可以無 形制農 產品， 工藝品 底死命 。其 他各 _立 
國 均有其 特殊的 精神， 爲國 民者不 論艽駿 尤如 w， 亦 
不問其 所信仰 之宗敎 如何， 但決不 可不知 逍此 秫 特性， 
尊重此 種特性 ，而 且對 於國家 不可不 愛敬。 這種 知識全 
恃學校 傳給， 其他 如生活 技能， 公 民德性 ，亦莫 不賴學 
校灌注 陶濤， 而社會 文化之 進步， 更有賴 於各分 子之協 
調 創造； 創 造力之 養成， 亦 當由學 校貴資 。故使 學生適 
應社會 有三種 要件； 第一要 予受敎 育者以 生活的 能力， 
使 之能爲 獨立的 個人， 第 二要予 以國民 常識， 培養其 


公民 德性， 使之 在國家 中爲一 個良好 的國民 ，在 世界上 
爲一 個良好 的人， 第三 要培植 受敎育 者之創 造能力 ，使 
之於繼 承社會 文化上 的遺產 之餘， 並能 削造新 文化傅 
之未來 0 

第二種 職能亦 可謂之 爲選擇 。& 然界， 人事 界的現 
象極 馥雜， 雖然都 可以取 爲生活 上應用 之資， 但 實際上 
却不 能盡取 爲應用 之資， 於此不 能不冇 決擇. 學 校以施 
敎育® 要務， 對於社 會生活 ，學 生個性 有相當 的暸解 ，對 
於自 然界， 人事界 之各種 現象也 有相常 的硏究 ，社 會與 
學生 之需要 如何， 自然界 人事界 某種現 象能適 應某種 
需要 ，均可 預爲決 定而爲 之配置 .選 擇之各 種要件 ，課程 
中將再 論及， 此處不 再詳述 • 我們 所當知 道者： 一切選 
擇 要以發 展生活 (合 物質生 活 與精神 生活〉 爲 標準。 

fiTThiri 小 學敎育 亦稱國 比 敎育或 義 務敎育 
， 重在普 及。義 務敎育 H 以要 普及？ 在使 
國民 同受國 家規定 的共 同敎育 ，以增 進國民 底能力 ，聚 
固國家 底基礎 ，無 論何 种: 阈家， 國 民 敎育均 由 國家辦 
理， 不容私 入違法 經營： 敎育 fcl 的囚然 &全因 一致 的， 
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人民就 學並由 法律强 迫之: 其所以 如此， 足因爲 一國在 
歷史 上有其 立國的 特點， 也有其 立國的 堙想， 要 此特點 
能繼績 傳衍， 此理想 能逐次 M 現， 非全國 人民共 同努力 
不可， 更非全 國人民 明白此 特點與 理想 不可. 貴 傳播與 
灌輸之 責者爲 小學， 故小 學最重 要的職 能爲使 全國民 
對於 國家有 一致的 理想而 共同努 力實現 。簡 言之， 可稱 
爲統一 職能。 

中阈地 大物博 ，各地 生活狀 況不同 ，敎材 之選擇 ，敎 
授之 方式， 自 然不能 一致， 而且也 不當一 致。 然 而這種 
不一致 P、 是實施 之節目 的變更 ，不是 宗旨的 差異。 中國 
國 民之居 於北方 者食麥 ，居於 南方者 食米， 敎材 之關於 
飮 食者自 當米麥 分授， 但 無讁其 食米食 麥或食 其他種 
種物品 ，其 爲黃 帝子孫 則同， 其受 外國不 平等條 約之拘 
束受資 本主義 之侵餓 則一。 處現 在牛殖 民地之 時代， 
誰 也不能 不承認 向外求 國家的 獨立， 向 內求國 家的統 
一是必 要的. 可是 現在中 國的小 學校形 式上雖 以施行 
國 家根本 敎育爲 宗旨， 但 外人在 國內各 地設立 初等學 
校甚 至於少 用本國 語言與 不用本 國語言 敎授者 隨地皆 
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:^.1 爲敎育 原則與 國家前 途計， 國 K 對此均 當特 別努 
力， 

jTa^i]  中學 校底職 能爲鑒 別與 分化 。中學 

lA^J 敎育在 世界上 尙只冇 普及的 理論， 中國 
數十年 問更難 有普及 中學敎 育的事 M, 故不 能視爲 商 
級的國 民敎育 9而 中學生 正爲靑 年期， 身 心方而 的變化 
很大， 對於職 業之趨 向亦漸 顯叨， 學校敎 育應當 因勢利 
導 ，一面 注意學 生個性 的傾向 ，一 面設 法適應 3C 僴性 ••前 
者謂之 璧別, 後者謂 之 分化。 我國 中學校 最初卽 以施以 
較 深之普 通敎育 爲宗旨 (淸 光緖 二十九 年張之 洞等奏 
定 學堂章 程。) 民國 钦革， 中學校 亦以完 足普通 敎育， 養 
成健 全國民 爲宗旨 ，後來 因其不 適社會 需要， 民 國六年 
有增 設二部 之令， 十年 以後， 選科 制逐漸 發展， 十一年 
頒 布之新 學制雖 未明白 規定中 學校底 宗旨， 但 就其縱 
橫活 動的精 神看來 ，中學 校分科 日繁， 分 化的職 能亦隨 

1# 據 中第敎 ff 改逛 社編 輯之 Bulletins  on  Chinese  Education  (R 闽十 二年) 統 d •所 
載沖闷 D 辦小取 之 唭生片 ^01,802 人欲 會 小學生 184,481 人 ，佔 百 分之三 十而强 • （ 天 -U 
敎及夼 肀众 以校小 a 尘在外 。兩機關 所枋之 各級學 Sit  lwpu 人, 合之敦 會❿校 小❾生 2 
佔 分 之四十 以上 。） 
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之 而顯， 而 欲施行 分化則 對於學 生個性 不可不 先加以 
鑒別 。此爲 事實之 要求與 理論相 應的實 證. 

rrr^si  大 學校底 職能爲 專攻與 導率. 大學 
i! 底 職能」 敎育雖 然亦有 人倡言 普及， 但實 際却難 

於實現 :卽將 經濟限 制的問 題置之 不問， 在人性 上亦未 
見得人 人宜於 受大學 敎育， 故大 學校底 學生總 是人數 
較少， 而其 責任却 極大： 因爲現 在社會 組織極 其馥雜 》 
一 切重要 或關係 馥雜之 事業， 無論 其屬於 政治， 經濟， 
社會， 均非有 專門的 學識不 能措置 裕如， 亦非經 專門的 
訓練 不能應 付恰當 * 大學 校封於 固有的 文化貴 選擇保 
存之責 ，對 於未來 的文化 負開創 之責, 對 於社會 專門事 
業貴 供給人 材之貴 • 故大 學校最 重要的 職務一 面爲不 
計 近功孜 孜研究 學問， 一 面爲指 導督率 社會改 進各種 
事業. 我國 大學前 遭以端 正趨向 ，造就 通材爲 宗旨， M 
匿以 敎授高 深學術 養成碩 學閎材 應國家 需要爲 宗旨， 
大體 上無甚 變化， 惟實際 上還未 能儘量 發揮專 攻與導 


率的 職能。 


in. 學校 底組織 


爲求辦 事的便 利與效 率計， 學校有 
一定人 員貢執 行校務 之責， 有一 定場所 
爲執 行校務 機關， 此人員 與機關 在辦事 上均有 一定系 
銃， 謂之 爲學校 行政之 組織。 中國 舊日的 學校如 書院， 
私墊等 ，一切 事情均 由山長 或墊師 處理， 固無特 殊的組 
織， 現代學 校制度 因受工 業社會 組織的 影響， 一 切均趨 
於分工 。鄕 村較 小的學 校如爲 單級則 只有一 敎師， 一切 
責 任均爲 一人擔 1， 有二三 敎師的 學校, 各種行 政上之 
職務 卽漸有 分工的 分配。 現在大 中小學 行政組 織上的 
普通 情形， 大槪分 爲三部 分:卽 敎務， 2. 訓育， 3 •事 
簦。 敎務專 處理關 於敎科 的事情 ，如 功課表 之配置 ，敎科 
書採 用等事 屬之; 訓育 處理學 生課外 行爲上 的事情 ，如 
課 外活動 之指導 ，寄宿 生之管 理等事 屬之； 事務 處理關 
於學 校日常 生活的 事情， 如銀錢 收支， 校舍 修理， 飮食 
配置等 事屬之 •各校 因特殊 情形， 設立其 他機關 貢行政 
之责 ，雖名 目稍有 不同， 但 性質則 不出上 述三種 範圍之 
外. 各部分 有特設 的人員 或由敎 師中 指定導 員貴專 K, 
並有 輔助人 員分理 其事。 通冽， 校 長爲全 校行政 領袖， 
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對外代 表全校 貴責. 

學校行 政組織 中有幾 個重要 問題我 們不可 不知道 
: 1. 學校 大小， 2. 合議 制與獨 载制的 利弊， 3. 敎職員 
職责之 分配。 所說 學校的 大小卽 學校以 容納若 干學生 
爲度 • 中國 私墊與 a 院收 納學生 ，本 無一定 規則， 但因 
爲係 個別敎 學之故 ，學 生爲數 常只數 十人。 現在 的學校 
則倣 照工廠 大批 製造 的方 法， 一 校常容 收數百 人以至 
數千人 。此 種人數 衆多的 學校， 在 學校行 政上似 乎是很 
經濟 (因爲 -校 s, — 敎務， 訓育， 事務主 任可以 處理數 
千人 的亊情 ，若 學校只 冇二三 百學生 ，亦需 這些職 員，） ; 
但敎育 之要點 不只是 知識的 傅授， 尤重 在人格 的陶錢 • 
一校 數千人 ，同學 固無由 相識, 敎 師除直 接敎授 之若干 
學生外 更難與 其他學 生發生 關係， 卽敎 職員之 間除在 
職 務上有 必然關 係而有 往來外 最多只 能在同 學 錄上識 
姓名 而已。 校長對 於敎職 員或者 能完全 認識， 對 於學生 
則絕難 人人相 識. 同 事同學 以及師 生之關 係如此 ，當 
然難 於發生 深摯的 感情， 無怪一 般人視 學校爲 販賣知 
識之 商場， 師生爲 店東與 顧客， 而 歎私墊 時代師 生如家 
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人之情 誼不可 復得! 至於 學校較 小者， 同嘐 同事 與師生 
之間 接觸的 機會多 ，彼 此易 於瞭解 ，人格 UI 易發生 影響， 
雖然在 行政是 小的 學校， 效率上 不及大 的但質 却優良 
多多， 我們迫 :加 意提倡 。至若 小的❾ 校標準 如何？ 亦一 
難解決 之問題 :就團 體 生活與 P] 人能 力兩方 估計， 中小 
學校， 學生以 一百至 二百人 爲度； 至 大學因 科設 備上 
之 便利可 多至數 百人： 以大嘐 生年齡 較大， 知識 較豐， 
學問 行爲不 必如中 小學生 之事囀 賴師長 扶育， 可隨其 
性向自 由 發展. 合 議制與 獨裁制 的區別 卽前者 關於學 
校事 務由 若干重 要人員 集議決 定而後 執行， 後 者則由 
一 人鼓決 施行。 照我國 學校现 在的 組織完 全爲獨 裁制， 
因校 畏受委 於宫廳 (荏 逝等 省係聘 任)， 冇 全權進 退敎員 
支配 校務， 敎師與 校長爲 ffi 賓與束 家之關 係， 校 長縱欲 
採合 議的精 神將事 權分隸 多人， 或遇重 要事件 諮詢多 
人而後 施行， 但在 法制上 仍爲校 &之便 利而非 必然的 
規定。 此爲 法制引 出 的事實 問題 。至 理論上 ra 獨载 制完 
全靠 人治， 校 長得人 ，校 務可以 不受束 縛而打 長 足的進 
步 ，不 得人亦 可以敗 壞不堪 •合 議制若 植基於 法律 之上， 
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則爲法 制的， 校長得 人與否 之影響 較小， 校事 可以按 
部就 班進行 下去. 此又我 們所當 提倡者 ， 敎職 員權實 
分酉 s 亦 是行政 中一大 問題。 照現在 情形， 敎員與 職員幾 
截然 兩途： 通例敎 員只貴 敎學莊 至於只 冇上講 堂講功 
課的 责任 ，對於 校中行 政一槪 不問， 職員 則專理 行政上 
的事 1 靑 ，彼此 不謀， 同事 旣易生 隔閡， 學 生對於 職員因 
其不任 敎課或 督責而 有輕視 與敵視 之念， 對 於敎員 H 
其不明 學校 情形 或無權 處理關 於操行 上之事 情而 冇蒙 
混 XiS： 放縱 之弊。 由 此發生 的流弊 旣足以 使學校 少敦厚 
誠摯 的粘神 ，敎育 上之效 率亦隨 之而減 。較 好的 辦法是 
使敎師 於敎課 外對於 學校行 政負一 部分 u 任， 職員於 
擔 任行政 事務外 ，並 敎若干 功課, 雖職货 各有偏 重但同 
事師 生間之 隔閡可 以減少 •不 過國內 中等以 上學校 （小 
學職敎 員不分 者爲最 多數） 實行此 種辦法 者爲數 甚少。 

集多數 學生於 一校， 因其 年齢知 
IJ55L.J 識 上之各 種差異 不能集 合在一 處施同 
一 之敎育 ，亦 不能不 問其程 度如何 以同一 的敎材 敎之， 
於是 爲敎授 與學習 便利計 ，有 學級的 編制. 中國 學校通 


行 的編級 方法有 單級制 ，二部 制 ，年 級制, 學科制 ，道 爾頓 
制幾種 。單 級制是 合多級 學生於 一敎室 教授： 例 如全體 
學生 四十人 ，就程 度與年 齡之差 異有一 年生十 五人二 
年 生十人 ，三年 生九人 ，四年 生六人 ，但 全校只 冇一敎 師, 
勢不 能 分敎， 而 各學生 又均係 H 問 就學 ，不 能用二 部制, 
於足 將四 級學生 合在一 個敎室 敎授. 一敎師 M 時要顧 
到四 級璆生 之敎課 ，只 有多 侦學生 0 動， 而將復 習與靳 
授的 功課配 合砬常 ， 使 各級印 生行相 當時問 的直 接指 
鼠此 方法多 行於鄕 W 小學， 間 亦冇於 彳:任 敎師 外延站 
助敎或 指定年 長學生 相助者 。二部 制是將 學生分 爲兩部 
分 ，一部 分在上 午上課 ，一部 分在下 午上課 ，其 所以 如此 
編制 是爲學 生就學 之便： 卽苻 些學 生上午 無時 問就 學， 
有 些下午 無時問 。此 制大槪 行於都 市工商 樂發達 之地， 
但在 不 甚多。 年 級制足 將學生 於入❾ 時將 苏各科 
稆度加 以試驗 編定年 級， 以後卽 按照各 年規定 的課程 
逐 次學習 ，年限 完足卽 行畢業 ，芄 中雖因 程度低 劣而冇 
留級荠 (卽 留一 年) ，但 超越 升級者 則無有 。此爲 現在最 
普通的 編級 方法 ，芄弊 在過 於機械 ，不能 適應慶 •等生 輿 
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劣 等生之 需求。 學科 制以學 生對於 某科之 成緖爲 單位: 
如國 文有二 年級之 程度， 算學冇 三年級 程度， 國 文卽在 
二年級 授課， 算學卽 在三年 級授課 ，其 他各科 如之; 但大 
槪 有一定 限制， 卽 各科年 級之距 度不能 超過二 年或三 
年 。此 方法大 槪行於 較優良 之中 小學 校。 道爾頓 制爲近 
數年 來之新 方法， 曾於民 國十一 年至十 三年之 間風行 
一時 。此 制爲美 IS 柏克赫 司特女 士所创 ，盛 行於 英國 。其 
編級方 法以個 人程度 爲準標 ，可 以隨 時伸縮 ，例 如某生 
之國 文程度 茜優， 算 學甚劣 ，他可 把學習 國文的 時間改 
習 算學， 各科 在一定 期間内 （一 星期 或一侗 月） 可以自 
由支配 各科學 習時問 ，但 各科之 進程却 要一致 • 此制重 
個別 學習， 故班 級敎學 減去一 部分; 通行 於江逝 等交通 
省分之 一部分 小學及 極少數 中學. 淇精 神很有 許多與 
中國舊 日 的書 院制與 私墊制 相通， 方法 則較單 級制便 

利， 鄕村小 學很可 採用， 

IV. 學校 與敎育 

[TtT^]  -mxmm  i 

1  ，否 則® 不是受 敎育. 亨校 爲施 敎育的 


37 


第二章  敎宵 與學校 

一 種重要 場所， 進學 校的人 自然不 能說他 不足受 敎育, 
但以進 ，校 等於 受敎育 却不免 錯誤： 第 一因爲 敎育的 
機 關不只 有學校 ，受敎 育的機 會也不 R 有在 ^校 ，例如 
劇坳與 a 丧誼 同係有 組織之 社曾 敎育 機關， 而 人民參 
加政治 社會種 種活動 亦可得 相當之 敎育. 第二 因爲现 
在 的 校在 形式上 雖爲施 敎育之 : JE 要機關 ，但 M 際上 
却不能 盡能發 揮學校 聦冇的 職能而 予學 生以人 格的陶 
鉛 。所以 學校與 敎育之 關係雖 很密切 ，但 敎育不 盡在學 
校之中 ，這條 原則我 們不可 不知道 •因此 ，在 國家 法律上 
旣經 規定莪 務敎育 爲强迫 的， 一切人 民均常 律 重國法 
而入小 學校， 中等以 上之學 校冏 然也 有可進 的權利 ，當 
進的 a 務， 但處此 敎育不 曾普及 之中國 ，爲 經濟 及境遇 
之限制 而不能 進中等 以上之 學校， 亦無庸 悔恨， 更不必 
CJ 儕 泠 不受敎 育之列 ，只 要努力 自學 ，艽成 就也難 限量， 
111 •界人 科學家 大發叨 家如克 羅泡特 Wp.  A.  Kropotkin) 
法勒第 (M.  Faraday) 固不曾 受完全 的學校 敎育， 其學 
術上之 成就， 更不曾 由學校 得來; 中國舊 敎育紊 重 自氓 
歷代 大學問 家之造 詣， 更多由 Q 學而 來， 此禋 M 神 H 介 


38  敎  宵通验 

保存 發揮之 必要. 故我們 一而固 當努力 求學校 敎育之 
擴充增 加一般 人民受 敎育之 機會， 而在 過渡時 代因各 
種 原因不 能受完 全的學 校敎育 ，亦可 自學以 冀成功 ，而 
不必 自餒。 

現在 學校管 理組織 等等均 有工業 

LH!!!LJ 化 的性質 ，對於 圑體的 訓練， 治 事的效 
率均 優於舊 日的學 校制度 •分析 言之， 有 下列幾 點爲私 
墊 制與書 院制所 不及： 

1.  圃 體訓練 方面： 書院與 私墊雖 亦集若 干學生 
於 一堂， 但 學生在 校相處 R 是散 漫的個 人而無 圃體的 
組織， 現在 學校的 學生則 各依其 學力或 興趣之 所近而 
爲分團 的組織 ，學校 生活有 一定的 規律， 實是一 種圃體 
的 訓練; 學生 在校過 慣團體 生活, 出校易 於適應 社會. 

2.  效率 方面： 敎師 可在同 一時間 敎授數 十或數 
百學生 (大學 講演) ，在 敎育者 之時間 上旣银 經濟， 而設 
備可 以公用 ，金 錢亦較 節省； 其他 校務亦 因行政 上有一 
定系統 而易於 處理。 財力精 力旣省 ，敎 育較易 普及。 

3.  高級小 學以上 的敎師 大槪爲 郭任， 敎 師可就 
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其性之 所近的 學科專 門硏究 ，以 其結 果分施 學生， 學生 
可 以得專 家指導 ，而省 去試誤 學習的 時間與 精力. 

4. 學 校組織 有一定 系統， 國家公 共的敎 育目的 
可易 實現。 

‘凡事 有利必 有弊’ ，是一 切事業 之通例 ，學校 敎育亦 
不 能外此 原則。 現 在學校 敎育最 大的弊 端在於 不能使 
學 生侗性 得儘量 發展， 其 次則圓 體活動 有限於 機械性 
的危險 。茲 分析 言之。 

1.  發展個 性方面 :現在 的學校 因爲組 織一律 ，課 
程 與訓育 方法均 採‘一 致’的 精神， 特殊學 生無論 其爲灭 
才或低 能均不 得不按 部就班 做去， 天才 旣因不 能按其 
能 力前進 ，低 能又不 得不勉 强追進 ，二者 均受 犧牲; 而且 
師生之 間多爲 團體的 接觸， 少有 機會互 相暸解 各個人 
之心性 ，人 格的相 互影響 (學 生人格 對於敎 師亦有 影響， 
不 只是敎 師人格 影響及 於學生 而已) 薄弱. 

2.  圑體活 動的機 械性: 照現 在學校 的組織 情形， 
同學 與師生 幾無不 爲圃體 的接觸 （上 課)， 但實 際上很 
機 械:因 爲師生 或同學 之接觸 ，都爲 機械的 規定所 支配， 


而非出 於自然 的要求 ，故 公共 意識不 明瞭， 團體 動作難 

堅固， 而且易 於互生 衝突. 

學校 旣利弊 均有， 我 們決不 能因其 有弊而 將現行 
學 校制度 完全破 壤之， P、 問 怎樣去 幣 。換 言之: 卽 提倡小 
組織 的學校 與舊日 講學的 精祌， 使師生 同學同 事之間 
有共同 的理想 ，誠 摯的 感情， 而將 螯校敎 育植基 於人格 
感 召之上 ，以收 羣性與 個性交 互協調 發展之 效. 

V. 撮要 

1.  學 校兩字 中國義 爲敎養 之地， 西文意 爲間暇 
之所， 現在則 視爲傳 衍社會 文化於 靑年， 使之 能自存 
存種的 地方。 

2.  學 校底起 源由於 社會的 需要; 首宗 敎學校 ，次 
私立 ，次 公立； 現在各 國學校 敎育， 大 半爲國 家經營 。史 
翅 學校發 達甚早 ，但 至今則 初級小 學尙多 爲外人 經營. 

3.  學 校底一 般職 能爲適 應與選 擇，. 小學 校之特 
殊職能 爲統一 ，中 學饺爲 鑑別與 分化, 大學 校爲 專攻與 

I 行政 組織之 重要問 題有三 ： 學校的 大小， 2. 
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合議 制與獨 载制的 利弊， 3. 敎 職員職 W 之分配 a 實際 
上中阈 税時的 學校組 織爲大 規模的 ，行 政爲獨 载的， 敎 
職員對 於敎課 與行政 事務爲 截然 劃分 的， 在原 則上則 
組織以 小規模 ，行政 以合議 ，敎 職員 職贲以 混合爲 JL 
5. 現在 土里 •校 學紀 的編制 苻單級 ，二 部， 年級， 
學科， 道 爾頓制 諸方 法， 以 年級制 爲 最通行 ， 學科 制次 
之， 單級 K 行 於鄕村 小學， 二部行 於極少 數都市 學校， 
道爾 顿制 行於 少數優 良中 小學 校， 

G. 學校爲 施敎育 之道要 場所， 但 敎育之 施受不 
只以 學校爲 限， 家庭 及社曾 上之各 M 機關 均冇 機會施 
受 敎育。 现行 的學校 制度雖 然優於 M 體訓 練與辦 事效 
率， te 對於 個性不 能冇充 分之發 M, 尙有 改良之 必要。 

VI. 名詞 澤義 

朱蔹 :宋人 ，字 元晦， 講 學以奶 理致 知， 反躬 踐實與 
丐敬 爲主， 著有關 於易理 ，小學 ，性 理之書 甚多。 

•學校 ，學 堂: 前淸稱 學堂， 民國 改元稱 學校， 二者含 
羲無 差異。 

山 長:書 院中之 掌敎者 ，約等 於現在 學校底 校長. 


不平等 條約: 國際條 約有單 務雙務 之分： 單 務卽一 
國貢特 殊義務 ，他國 享權利 ，雙務 則權利 義務互 相對等 1 
史里 自一八 四二年 鴉片戰 爭至今 與外國 所訂條 約均爲 
單務的 ，此 單務的 條約卽 不平等 條約。 

半 殖民地 ••離 去母國 移居他 方從事 !1 闢， 而 仍服從 
本 國法律 之人民 ，謂之 殖民， 其所 在地爲 殖民地 。母國 
對於殖 民地遺 官治理 ，並强 土著服 從典法 律； 半 殖民地 
卽 國家主 權之一 部分落 於外人 之手. 中 國內政 外交常 
爲 不平等 條約所 束縛而 不能自 由施行 主權， 故 稱爲半 
殖民地 ^ 

克羅泡 特金: 俄國人 ，倡 互助論 a 

法 勒第: 法國人 。發 明電解 量定律 (Q 赚 tative  Law 
of  Electrolysis) 

vn. 問題 

1.  學校兩 字之中 西意较 如河？ 以何 者爲較 適當？ 現在的 含幾如 
何？ 

2.  述史 _ 在學校 發達的 情形？ 

3.  小 學校何 以以統 一爲最 重要之 釀能？ 對於外 A 經營小 學校有 
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何方法 使之實 現此秫 機能? 外人 何以不 可代筇 國民敎 W? 

4. 假 如你是 小學朵 業生 ，對 於小學 校之實 際經驗 如何? 述苁 鼯劣 
點 與改進 之方。 

~ 現在的 行政組 織何以 當改進 • 學 校經濟 不分開 是否與 獨裁制 
才 1 關係? 怎樣 改革？ 

6f 學級鵪 制以那 種方法 最適宜 於小皐 校， 那種苡 宜於中 學及大 
昂？ 

7# 述你卬 學咬 所得的 益茗與 所成的 苦痛❶ 

VIII. 參考書 

1.  余 家菊: 敎宵駆 隙七章 (土 里) 

2.  鄭宗海 譯:敎 育之科 學的硏 究第七 ，第十 :第二 十一章 ® 登） 

3.  李步齊 ：新制 敎育史 第二， 第四章 (史 豊） 

r_  ,  - -  一 

4.  匯莖 ® 譯:撥 |契 建受 四十 二期, 史 莖） 

5#  Herders Dii  •  Principles  o£  Education ^  Chapter  XV  X/VT， 

6.  Ruediger :  Principles  of  Education ,  Chapter  XIV. 
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第三章 

敎育 與學制 

I. 學制 底起源 

|  什麼是 學制？ 很 簡單的 答案是 “ 學校的 

L^J 系統 制度'  我們若 把此七 字分析 來講， 
應注 S:  1. 學校， 2. 系統， 3. 制度 三事。 換句 話說: 
只有 學校， 而無系 統組織 及爲國 家法律 所規定 >  不得 
據 爲“學 制”。 在事 實上， 中國各 地都有 私塾， 其 敎學精 
神與 方法亦 大半可 通行於 各私墊 之間， 而且因 爲義務 
敎 育不曾 普及國 家亦勉 强認其 存在， （因 爲要受 取締， 
故 爲勉强 容認) ，但我 們不能 稱之爲 “學制 ”， 就 是因爲 
牠 不合上 述的兩 個條件 。故眞 的學制 第一要 有學校 ，組 
織、 行政、 敎學、 訓 育各方 面的要 旨須共 同通行 於一國 
之內 ，而 爲國家 法律所 規定或 承認; 第二 要有一 貫的系 
統， 卽學生 能按照 一定年 齡繼續 入其年 力相符 之學校 
以 求學。 

‘ ‘學制 ”兩字 底意義 ，照上 而解釋 已經很 明白， 但是 
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冇許 多人常 把牠與 敎育制 度混爲 一談。 實則敎 育制度 
底範圍 很廣： 冇敎 育宗旨 、敎 育行政 、敎育 方法、 敎育經 
费、 ^校 制度 等等， 學制 不過其 中之一 部分， 決 不能混 
而爲一 。敎育 制度在 敎育硏 究上誠 然也很 重要， 不過我 
們汴重 在敎育 常識， 而學校 制度與 我們日 常生 活的關 
係最密 BJ, —— 無論 何人都 當進學 校， 無論 何種父 W 都 
當送 子弟進 學校, 均不能 不受學 制之 支配， 一- 敎育行 
政 多關係 於辦理 敎育事 業者， 敎 育經費 大部分 屬於國 
家 政策底 範圍內 ，與一 般人 底關係 較少， 故只 述璆制 而 
不 及敎育 制度. 

带制不 是憑空 產生， 是以社 會需要 
爲根 據的。 初民固 無所謂 學校， 更無所 
制， 後來社 會組織 日繁， 分工 日細， 專施敎 育的學 
校 成立， 一 般專貢 敎導兒 童责任 的人因 着社會 的需求 
創 出一些 適應社 會需要 的敎育 方法， 逐 漸爲一 般人所 
採取 ，模倣 ，而 成爲一 種通行 的規律 。此時 國家爲 謀全國 
人民的 便利， 斟酌 社會上 已通行 而最有 效的敎 育方式 
而加以 法律的 規定， 使全國 照行； 等到社 會需要 變遷， 


學制 也跟着 修改。 這是學 制搆成 的普通 情形。 

但學 制的搆 成也有 與此相 反的： 例 如中國 自前淸 
變法 以後的 學制， 都是先 在紙上 憑空造 成一種 系統的 
圖案 形式， 然 後再照 着去辦 學校。 這種 辦法雖 然很簡 
單， 但總難 適用： 因爲初 定學制 系統圖 案時， 旣 不注意 
於調查 社會的 情形以 社會的 需要爲 根據， 製圖 的標準 
便只有 兩種: 一是憑 少數人 的主觀 見解， 二是抄 錄外國 
已成 的東西 。 此種‘ 急就章 ’， 雖然 在後進 的國家 難免不 
採用， 但因爲 太急的 原故， 常常發 生很大 弊端而 使國家 
社會 都受很 大的悪 影響. 所以學 制的搆 成要以 第一種 
爲 正軌。 

prsi]  學 制旣由 社會的 需要逼 促而成 ，學 

!j^U 制底 效能當 然是適 應社會 需要。 然而對 
於 國家還 有兩種 重要的 職能： 第 I 是謀 國民精 神之統 
一, 第二是 謀國民 能力的 增加。 我 們說過 敎育是 改進人 
生 的活動 ，無 論何人 都當受 敎育， 诅各人 應當受 什廒敎 
育， 敎育者 用什麼 方式去 施敎育 則不可 以各人 底個性 
與此時 此地的 需要以 爲衡， 學制 是國家 用法律 規定的 
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一種敎 育方式 ，在 此規定 之內， 自 然有許 多細節 可以按 
照國 內各地 的情形 與各個 人個性 底差異 而任國 民自由 
伸縮， 但學校 系統底 要素如 學年之 規定， 學校 種類之 
區分， 却是 根據國 性國情 而定。 法律之 施行旣 有强制 
性 ，則 學制 規定四 年義務 敎育， 人 民受義 務敎育 之時間 
最少當 爲四年 ，如 爲六年 亦當爲 六年； 而 某種學 校實施 
某 種敎育 ，國 民之入 某種學 校者， 最少亦 當實受 某種敎 
育而 冇某種 能力。 倘國民 是遵守 一一 而 且應當 遵守一 
一 法律的 ，共同 遵行學 制上所 規定的 種種， 國民 底精神 
無形之 間已有 統一的 結合， 而國 民底能 力也可 因法律 
的督 促與互 助的精 神而增 高了。 

學 制對於 敎育的 進行還 有許多 便利： 一國 有了一 
定 的學制 ，敎 育者卽 可照其 規定按 部就班 進行， 可以省 
去許多 在學年 與學校 種類上 的躊躇 時間； 而各 級學校 
都有 定型， 並可在 同一的 範圍內 共同硏 究各種 設施以 
爲 改進的 張本。 而且， 學制有 定型， 辦理 敎育事 業者照 
着辦 學校, 學生按 其需要 照着進 學校， 社 會秩序 也無形 
受其 影響而 更井然 有條. 


學制對 於國家 社會及 個人自 然有許 多好處 ，沮因 
爲 牠足一 種定型 之故， 便 又容易 流於機 械而阻 敎育底 
進步. 這種 弊端尤 容易在 第二種 情形之 下搆成 的學制 
中 發見. 俗 話說： “有利 必有弊 ”， 世 界上一  w 事業 大槪 
都不 能逃此 論斷， 只看運 用制度 的人怎 樣趨利 避弊罷 
了！ 


II. 學制 底要素 

學 制底由 來雖然 有上列 兩種方 
式， 但從廣 義講， 都可以 謂之 爲應時 
勢 的要求 •故 某種 學制能 成立而 推行， 必 有時勢 的要求 
爲其 背景。 中 國三十 年所行 的學制 雖然不 大合 社會的 
需要， 然 而甲午 戰後， 中 國決不 能再如 往日之 閉關自 
守 而不能 不跟荞 世界潮 流走， 也是 時勢所 逼而然 •故應 
時 勢之要 求爲學 制成立 與推行 之第一 條件* 不 過時勢 
的 要求是 偶然 ，要 能最久 推行， 學 制本身 還要具 備幾種 
條件： 第一 要適合 國性, 第二要 適合人 性* 無論 何種國 
家， 如果能 存立於 大地之 上必有 固有之 特質: 此 特質非 
少 數人所 創造， 亦非短 時期能 搆成， 乃 由國中 無數先 
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民適應 環境的 種種活 動所積 聚遺留 而來. 無論 何種活 
動都 可在社 會 中留一 痕跡， 但要 此痕跡 能長期 積留而 
成 爲一國 通性， 則 此性質 之本身 必有其 可以保 存的地 
方 .此 種性質 因爲時 勢的變 遷也許 不合時 S, 而 應當參 
補; 但其固 有的良 好特性 仍應保 存# 例 jin 中庸的 德性已 
成爲 中國民 性中之 一種特 W, 在現 在外患 交迫的 時代， 
一以 中庸 爲本， 自然難 免流於 退讓而 爲他人 所魚肉 ，也 
自然 應採取 西方的 進取精 神以調 劑之。 但尨要 把此種 
德性 一律抛 棄之， 姑無論 在事實 上不易 辦到， 卽 使辦到 
而 完全易 以他種 精神， 則已 與他人 同化, 根本已 喪失其 
國 家底® 性 ，倘 使國家 而當保 存者， 此種 同化與 亡國何 
異? 而 且一種 制度要 能眞正 推行， 也非植 基於人 民心理 
之上 不可： 因爲不 如此， 卽使 運用勢 力而强 迫行之 ，反 
動一來 ，便 破壊 Hi 餘 。卽以 學制講 ，中國 在三十 年間， 學 
制 系統經 大變者 四次， 誰 也知道 大部分 的原因 是舶來 
的 東西不 與我國 情民性 相符。 此 學制推 行要以 適合鼸 
性爲第 一條件 .其 次， 卽使學 制合乎 國性， 偷不合 人性, 
仍 不能推 行:因 爲人類 底生活 是變動 的不是 機械的 ，在 
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變動 的歷程 中最少 可以分 爲幼稚 、兒童 、靑 年、 成人四 
期， 此 四期生 活之遞 點雖無 明確之 界限， 但以 幼稚初 
期 的生活 與成人 初期者 相較, 則截然 兩饵； 而且， 各期 
生 活之要 求一切 人類都 相似。 现在 分級學 制之 能通行 
世界， 卽敝能 適合人 類生活 之自然 要求， 中國私 塾制之 
不能 完全推 行及於 他國也 就是缺 少此種 特質。 所以學 
制推行 的第二 條件要 能適合 人性. 

pr^Tj  現在 通行的 學制冇 兩種： 一 種是單 

軌制, 卽中小 學啣接 ，如我 國及美 國的學 
制； 一種爲 雙軌制 ，卽 中學小 學分齙 ,( 小學 有兩種 性質， 
一種 專爲升 中學者 而設， 一種爲 畢業小 學後略 受補習 
敎育 卽謀職 業者而 設。） 如德法 底學制 。從 原則講 單軌 
制 行於無 階級之 國家; 雙軌制 行於有 階級的 國家， 但莖 
固 共和國 ，學 制仍爲 雙軌， 日本爲 君主國 ，學 制仍爲 單軌。 
此種分 別由於 各國歷 史上的 傳衍， 並不 能據以 斷國家 
底特性 ，而 實際上 雙軌制 却有其 優點： 因 爲一國 人民在 
事實 上不定 都能進 中學， (但 普及 中學敎 育的議 論英美 
敎育者 却已提 倡多年 ,） 果 能使不 進中學 者趕早 入特殊 


學校 而得相 當的職 業訓練 以增進 其生活 能力， 亦未始 
非個 人之幸 ，國 家之福 6 中國學 制爲單 軌制， 誠 合於民 
主國之 平等粘 神， 但環顧 中學畢 業生之 多數流 爲無業 
遊民， 與 小學生 之不能 升學， 却 又不期 然而嚮 往雙軌 
制！ 

IH. 中國 底學制 

prii]  中 國立國 最古， 一切 文物也 發達得 

I  很早 ，卽 以學制 說 ，唐虞 時代 卽有 上庠下 
庠兩 種學校 ，上庠 爲太學 ，下 庠卽 小學。 此兩種 學校， 1 
與鹿 承之 稱東序 西序， 鹿 稱右學 左學。 不過 此等學 
校均 設於王 宮左右 ，不 曾普及 鄕郊， 到厘代 平校制 度大 
備 ，在 王宮及 諸侯首 E 之學校 冇上庠 、朿序 、转宗 、成 均、 
辟雍 五種, 在各地 方者， 闊冇塾 、黨 有庠 或序， 侯 國之鄕 
有庠。 厘時每 値春初 ，村中 人民, 無論男 女老幼 自早卽 
往學 校聽》 ，至晚 方歸， 並注重 普及敎 育。 

戰 國時， 王室 中衰， 號令 不行於 諸侯， 雖然 講學之 
風 極盛， 文 化亦很 發達， 然學制 却破壞 無餘。 奏 始皇焚 
書坑儒 更 不注 重敎育 ，而且 時問也 很短， 當然 對於學 M 


無所 建白. 獲逆 H 平塞 之後， 因 廷臣拔 劍爭功 特優禮 
儒生， 以挽 末俗， 敎育漸 被重視 •，至 武帝納 莆仲妤 之策， 
建大學 於京師 ，又立 五經博 士硏究 經術； 並令各 郡建學 
校講 五經， 各地私 學並承 獎勵， 故 簦時敎 育已冇 系統而 
非戰國 時之紊 亂可比 。廬 代底學 校制度 更爲完 筛， 京師 
有 國子學 、大學 、四 門學 、律學 、書學 、算學 六學隸 屬國子 
監 ，兼 收官吏 庶人之 子弟， 並專爲 貴族設 備弘文 館與崇 
文館， 專 收宰相 及一品 功臣之 子弟。 此外 並有廣 文館， 
專備 考試進 士者讀 書其間 ，地方 之府 州縣都 設學校 ，同 
時並 用考試 法取士 。圭時 學校制 度與唐 相似， 亦 有國子 
監 、太學 、律學 、醫學 、畫 學、 書學等 ，但 特別 注重於 考試， 
此時 私家講 學之風 極盛， 現 代之書 院制亦 植基於 那時. 
孟 代學校 制度分 爲地方 與京師 二種； 京 師有蒙 古國子 
監 ，漢人 國子監 ，回 回國 子監, 地方則 各州有 書院， 路有 
路學 ，縣 有縣學 ，各 路有蒙 古字學 、醫學 、陰餳 學等， m 同 
時並 用科舉 取士。 里 代諸帝 王多好 文學， 敎育 更爲興 
盛。 京 師有國 子監， 又有 宗學以 敎貴族 子弟， 地 方則郡 
有府學 、州 有州學 、縣有 縣學、 鄕有 鄕學; 此外並 有敎文 
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武子弟 之都司 儒學， 都 輸運司 儒學, 京衞武 學等。 而考 
試制度 亦更詳 偏。 遣初學 校制度 多承里 意， 京 師有國 
子監 宗亨、 覺羅學 、咸 安宫學 、景 山官學 、公 旗官學 ，地方 
則各省 會城有 書院， 府州縣 有府嶝 、州學 、縣 學， 鄕黨有 
義學 ，家墊 。考 試制 度則 與里代 相似。 

以 上槪述 中國歷 代學制 變遷的 情形， 自然 極其簡 
略 ，但卽 在這簡 略的事 實中， 亦可 以知道 (1) 中 國對於 
敎 育素爲 重視, （2) 各時代 雖然因 政體關 係而冇 貴族設 
立之 專校， 但封 於平民 底敎育 均同時 顧到， （3) 考試取 
士完全 無階級 之分， 一 切人民 均平等 侍遇， （句 學校普 
及鄕村 ，自考 試制盛 行後， 政府對 於敎育 只處督 率的地 
位, 地方敎 育大半 由人民 自理。 這 種精神 雖不能 謂爲盡 
善 盡美， 但 確爲中 國敎育 底精神 ，我 們應得 注意 

這 裏所說 的新學 制不足 民國十 

[ \  一年十 一月一 日所頒 布之新 學制， 
是光 緖二十 八年以 後中國 改行西 洋學校 制度之 泛稱。 
何以 稱西洋 學校制 度爲新 學制？ 最重要 的原因 是這種 
制度無 論在組 織上、 方法 上都與 中國舊 日所有 者判苔 
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兩物。 此 種新學 制何爲 而來？ 最 簡單的 答案是 由於世 
界潮流 所迫。 世界各 文明國 之採用 現在 通行之 學校制 
度, 已有幾 百年的 歷史， 史 週何以 在近二 十餘年 來始行 
採用? 是 三十年 以前， 中國尙 維持半 閉關自 守的 局勢， 
雖 然與 里義各 國 也有 通商的 往來， 但對 於他國 底文化 
與國 力完全 不瞭解 ，而仍 懷華夏 蠻夷的 見解， 不 大受外 
國文化 底影響 ，自鴉 片戰後 ，史週 國民始 漸知外 國堅甲 
利兵 之可畏 ，而有 炫於其 勢之感 ，至 甲午 之役， 以史厘 
之大， 竟 爲區區 島國之 日本一 敗塗地 •數 十年前 ，曰本 
底 國勢並 不怎榇 强盛， M 然 能於那 時戰勝 中阈, 變法 
曾收 最大的 效果， _ 人此時 始悟要 圖强非 倣傚日 本急 
行變法 不可： 甲午 戰後， 朝野 上下無 不以舉 行西政 ，力 
圖 自强爲 言。 而西政 之最要 者首推 敎育， 故 廢科學 、興 
學校 ，在 當時成 爲唯一 的怒潮 3 不 過因爲 歷史上 的種種 
關係 ，舉 國人民 雖然亟 望自强 ，但以 平日素 無預備 ，竟 
不知 從何處 下手， 適有 近鄰的 日本， 在 新政上 足以供 
我 參考， 於 是一切 均取法 日本。 光 緖二十 七年十 二月 
上 諭張百 熙爲管 學大臣 ，並 令其箨 擬學堂 章程， 二十八 _ 
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年 七月他 將所擬 定的章 程呈上 ，雖 然說; “上 溯古制 ，參 
考列邦 '但 實際 上幾完 全抄自 曰本， 不 過此種 學制未 
曾實 行而已 • 

以上 爲中國 新學制 之由來 。 

中 國自學 制系統 成立至 今雖然 不到三 十年， 但其 
中却經 過四次 重大的 變更： 第 一次 爲光緖 二十八 年邏 
百 熙奏定 的學堂 章程， 第 二次爲 光緖二 十九年 張之洞 > 
張百熙 、榮慶 等奏定 的學堂 章程， 第三次 爲民國 元年七 
月敎 育部召 集全國 臨時敎 育會議 改定的 學制， 第四次 
爲民 國十一 年全國 敎育聯 合會第 八屆議 決的新 學制系 
統草案 ，由 大總統 公佈之 新學制 • 各次變 更的情 形大約 
如下： 

光緖二 十八年 張百熙 擬訂的 章程; 定 蒙學堂 四年， 
尋 常小學 ，高等 ，卜 學各 三年， 中學 四年， 高 等學堂 三年， 
大學 預科等 於高等 學堂亦 爲三年 ，大 學本科 三年， 大學 
上 面並設 大學院 。與中 學相等 者有農 工商實 業學堂 ，與 
高等 學堂及 大學預 科相等 者有高 等農工 商實業 學堂及 
惠成科 (仕學 館與師 ® 館) ，師 範則附 設於中 學之內 。除 
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大學院 外 ，全系 統之修 學期限 爲 二十年 （ D 六歲 至二十 
六歲) 。光緒 二十九 年張之 洞修改 的學制 較爲馥 雜而完 
備: 計钫 等小學 五年， 尚 等小學 四年， 中學 五年， 高等學 
堂三年 ，大 學預 科與高 等學堂 相等， 大學 分科三 年至四 
年 。與 K 小相 當者冇 三年之 實業補 習普通 學堂， 初等農 
工 商 M 業 學堂半 年 至四年 之藝徒 學堂； 與中 學相 等者 
有初 級師範 ，中 等農工 商實業 學堂， 與萵 等學堂 相當者 
有 S 年之優 級師範 ，進 士館， 四年 之卨等 農工商 實業學 
堂， 五 年之譯 學館， 一年 至三年 之實業 敎員講 習所； 大 
學之 上並有 通儒院 五年。 除通儒 院外， 共計二 十一學 
年。 民 國元年 改革之 學制， 爲初小 四年， 高小 三年， 中 
學 四年， 大 學預科 三年， 本科 三年至 四年， 共計 十八學 
年, 大學本 科 之上有 硏究院 無一定 年限； 與高小 相當者 
有 三年之 乙種實 業學校 ，二 年之補 習科； 與中學 相等者 
有 二年之 補習科 ，四 年之甲 種實業 學校， 五年之 師範學 
校 ，介 於大學 預科本 科之間 者有四 年之卨 等師範 ，四年 
或五年 之專門 學校。 民國十 一年 之學制 系統下 節當詳 
錄 ，此不 再述。 四期 學制系 統中我 們最當 注意者 爲女+ 


第三章  敎育 與學制 


67 


敎 育之發 展:第 一期中 女子敎 育並無 正式的 地位， 第二 
期 之中間 （產 趙三十 三年） 頒布 女子小 學與師 範學堂 
系 統章程 ，女子 敎育始 正式見 於學制 之中， 但只 以師範 
敎 育爲止 。第三 期加添 女子中 學及女 子高等 師範， 第四 
期則 男女一 津平等 

r26；i^]  現 行的學 制與我 們底關 係較切 ，茲 

的學制 I 錄十 一年十 一月， 一日 公布之 全文如 

下 :標準 

(一)  適 應社會 進化之 需要； 

(二）  發撺平 民敎育 精神； 

(三)  謀個 性之發 K; 

(四）  注意 國民經 濟力； 

(五)  注 惹生活 敎育； 

(六)  M 敎育 易於 普及； 

(七)  多 留各地 方伸縮 餘地。 

下 圖左行 之年齡 表示各 級學生 入學之 標準， 但實 
;拖時 ，仍以 K 智力與 成績或 其他關 係分別 定之. 


說明 

一初 等敎育 

(1 )  小 學校修 業年限 六年， 

(附 註一) 依地 方情形 得晳展 長一年 • 

(2)  小學校 得分初 萵兩級 ，前 四年 爲初級 ，得 單設之 • 

(3)  義 務敎育 年限暂 以四年 爲準， 但各 地方至 適當時 
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期得延 長之。 

義務敎 育入學 年齡 各省區 得 依地方 情肜自 定之 9 
(4  )小 學課程 得於較 高年級 斟酌地 方情形 ， 增 置職業 
準備之 敎育。 

(5  )初 級小學 修了後 ，得 予以相 當年期 之補習 敎育. 

(  6  ) 幼稚園 收受六 歲以下 之兒童 9 
(  7  ) 對於 年長失 學者宜 設補習 學校. 

二中 等敎育 

(  8  ) 中學校 修業年 限六年 分爲初 高兩級 ，初 級三年 ，高 
級 三年， 但依 設科性 質得定 爲初級 四年， 高級二 
年 ，或初 級二年 ，高級 四年. 

(9)  初級中 學得單 設之. 

(10)  离 級中學 應與初 級中學 並設, 但 有特別 情形時 ，得 
單設之 1 

(11)  初級 中學施 行普通 敎育， 但 得視地 方需要 兼設各 
種職 業科。 

(^) 萵級 中學分 普通農 工商師 範家事 等科， 但得酌 優 
地方 情形， 單 設一科 或兼設 數科。 
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(附 註二) 依 舊制設 立之甲 種實業 學校， 酌 改爲職 
業學校 ，或高 級中學 農工商 等科. 

(13) 中 等敎育 得用選 科制。 

(B) 各 地方得 設中等 程度之 補習學 校或補 習科， 芄補 
習 之種類 及年限 ，視地 方情形 定之。 

(15)  職業 校之期 限及 程度， 得酌量 各地方 K 際需要 
情形 定之. 

(附 註三) 依舊 制設立 之乙種 實業學 校， 酌 改爲職 
業學校 ，收 受高級 小學畢 業生； 但依 地方情 形亦得 
收 受相當 年齡之 修了初 級小學 學生。 

(16)  爲 推廣職 業敎育 計得於 相當學 校內， 酌設 職業敎 
員養 成科。 

(17)  師範 學校修 業年限 六年。 

(1S) 師 範學校 得單設 後三年 ，收 受初級 中學畢 業生. 

(19)  師 範學校 後三年 ，得 酌行 分組選 修制. 

(20)  爲 補充初 級小學 敎員之 不足， 得酌設 相當年 期之 
師 範學校 ，或 師範講 習科. 

三尚 等敎育 
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(21)  大學 校設 数科 或一科 均可， 其 單設一 科者 稱某科 
大學 校: 如醫 科火學 校法科 大學校 之類。 

(22)  大％ 校 修業年 限四 半至 六年， 各科 得按其 性質之 
繁簡 ，於 此限度 內斟酌 定之。 

醫 科大印 校及 法科大 平校 修業屮 限至 少五年 ，師 
範大 ❾校修 業年限 四 乍。 

(附 註四) 依 舊制設 立之品 等 師範學 校， 應 於相當 
時 期內提 K 程度 ，收受 品級中 學畢 業生， 修業 屮限 
四年， 稱爲師 範大带 校， 

(23)  大中 校用選 科制. 

(24)  因學 科及地 方特別 情肜得 設專門 學校， 高 級中學 
畢業生 入之; 修業年 限三年 以上， 年 限與大 學校同 
者 ，待遇 亦同. 

(附 註五) 依舊制 設立 之專門 學校 應於相 當 時期內 
提高 程度， 收受尚 級中學 1 業生. 

(25)  大中 及專 門學校 得附設 專 修科， 修業年 限不等 ，凡 
志願 修習某 ® 學術或 職業而 有相當 程度者 入之， 

(加) 爲補 充初 級中學 敎員之 不足， 得設二 年期 之師範 
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專修科 ，附 設於大 學校敎 育科或 師範大 學校, 亦得 
設 於師範 學校或 高級中 學校， 收受 師範學 校及高 
級 中學畢 業生。 

<27) 大學院 爲大學 畢業及 具有同 等程度 者硏究 之所， 
年限無 定》 

四附則 

(28)  注重天 才敎育 ，得 變通 年期及 敎程， 使優異 之智能 
盡量 發展。 

(29)  封於 精神上 或身體 上有缺 陷者， 應 施以相 當之特 
種 敎育。 

此系統 曾於十 四年 十一月 十七日 修 改中學 採四二 
制，1 但其他 各部分 仍未有 變動而 且在實 際上各 省亦已 
大半 探用三 三制. 

從中 國近三 十年來 巳有之 四次學 
:制_ 評 制系統 看來， 現 行的學 制不能 不算爲 
最冇 進步： 其 特點在 第一能 伸縮， 第二能 啣接。 中國地 

i# 修及之 K 文如 下： ‘卞 學 校修業 r 限六年 ，分爲 高初兩 ft: 初极四 •，高 級二年 ，徂 依我 


科性® 得定爲 初級三 年>高 扱三芊 
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大 物博， 各地生 活情形 不同， 需要 也因之 而異） 現行學 
制 能顧慮 及此而 採縱橫 活動的 精神， 使名 •地得 因當地 
需要 而有所 伸縮， 又 可彼此 啣接， 較舊 制之固 定者自 
然優良 許多， 而最重 要者在 中等敎 育段， 卽逐漸 分科， 
使學 生於畢 業後具 有相當 的職業 技能， 實足矯 從前中 
學敎育 之弊。 此爲現 行學制 中之特 優點. 但就學 制本身 
講 ，高等 敎育段 各大學 校旣得 分科設 立， 同時又 容專門 
學 校存在 ，在 理論上 固然二 者出於 重複, 在實際 上則因 
專門與 大學相 去甚微 而可無 專門學 饺。 至於中 等敎育 
段一面 旣使師 範敎育 獨立， 並且 得單設 後三年 之師範 
學校， 而高中 又有師 範科， 更不知 用意之 所在。 此外現 
行 學制完 全模倣 美國, 將 中國數 千年自 由 設學的 粘:神 
打破， 是否適 合國情 ，更不 可不從 ff 際經 驗以求 解決. 

IV. 撮要 

1. 學 制是學 校的系 統制度 ••第 一學饺 組織、 行政、 
敎學 、訓育 諸事， 一 國之內 要冇公 共目標 ，第二 要杏一 
貫的 系統。 

學 制底由 來有兩 ffl 方式 :一、 學 校敎育 根據社 
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曾耑 要逐 漸演成 爲系統 的制度 ，二 、先定 系統的 制度再 
使學 校照芥 辦理， 

3.  中制 底效用 第一在 謀國民 精神之 統一， 第二 
謀® 民能 力的 增加， 第三 節省敎 者與學 者時間 與精力 9 

4.  學制要 合國性 人性及 時勢要 求始能 推行； 各 
國現 行學制 冇單軌 制及 雙軌制 之別。 

5.  _學 制在三 代時卽 已 fr 之， 以 後均有 發展. 
特_ 精神 是人 民在敎 育上待 遇平等 ，設學 自由。 

6.  中國新 學制是 由於外 侮逼成 ，三十 年來， 經過 
四次 變更， 但 係 逐漸改 進者。 

7.  現行學 別 之 優點爲 能伸縮 、能 啣接， 中等之 
師範 、萵 等之專 門未免 重馥， 而 且幾完 全模倣 美國， 未 
定適合 國情。 

V. 名 詞釋義 

上庠 、東序 、瞽宗 、成 均、 辟雍、 均屬大 I 逼 時五大 
學 ，南 爲成均 ，北爲 上庠， 東爲 東序。 西爲 瞽宗， 中爲辟 
雍。 

閊黨、 州 周時二 十五家 爲閭， 五百家 爲黨， 二千五 


百家 爲州。 

宗學、 覺羅嗲 、咸 安公學 、景山 官學、 八旗 官學皆 
變瓣 立 以敎宗 室子弟 八旗子 弟者， 敎 師廳人 兼用， 
惹 在保分 滿洲 舊俗。 

VI. 問題 

1.  敎 f/ 典令 制). 關 添 如何? 國家 敎育何 以要 有學制 * 

2.  浮制 是怎％ 搆 成的? 述 中國三 代時學 制搆成 之原因 < 

3.  述考 K 取士之 優點與 劣點。 

4.  迟 院制與 現行學 制底 楮神有 無相 同之處 ，二者 之優劣 如何》 

5.  中 國新學 制何以 都由模 倣他國 得來? 何以 三十年 間有 四次大 

鉍更？ 

G- 述對 M 現彳】 少制 的总 ^ 

VII. 參考書 

1, 郭秉 文: 中國敎 宵制苽 沿革史 (商 務） 
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4.  朱权源 拉南 ••阈 民性 與釘育 (商 济） 

6.  盛 朗两: 先阆 敎 育制度 CK 鐸六卷 一號） 
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第四章 
敎育 與學生 

I. 何謂 學生 

nr^m)  W 此: 》 荠大槪 部 it 作過學 生 ， ^ 
底物質 之含茲 如何 ，似乎 不必再 述。但 Ji 最+常 

的 事最易 被 人忽視 。❾ 生兩字 惟 Jt 太 平常， 所 以 $ 得一 

述。 

照最 通俗的 字義講 ，學是 ，習 ，生 是生存 ，兩 字合起 
來 ，應 當爲學 荞去 生存。 一般人 都稱在 $校治》的 人爲 
學生 ，但 問湞 害的 U 的何似 Q 然 V 爲 A 生存 （廣細 勺: 
合物 質生活 與精神 生活而 言。） 所 以 這兩字 照最 通俗的 
解釋， 很能 盡其應 有之義 • 不過 學冇道 ，生 也有道 ，決不 
是盲目 的亂動 ， 魏亥說 .“ 生進也 。” §連 瓣“君 子之於 
學也 ，葳焉 ，修焉 、息 焉、 游焉、 夫 然故安 其學 而視 其師， 
樂其 敎而信 其道， 是以 雖離師 輔而不 反也。 ”生 之本義 
爲進 ，故人 底 生活應 爲 進步的 ，創造 的； 沮現代 妳吐會 
組 織複雜 ，原 始的 本能， 決不 足以 應化 於足少 爲必要 • 


學的方 法與態 度應當 怎樣， 上那幾 句話說 得很明 
白* 因爲 學之爲 言效也 ，所以 從師實 爲必要 （廣義 :不只 
以學饺 敎師爲 限。） 某 人可以 爲師、 自有 其特長 之點足 
資取 法， 卽非 與之親 而無由 學得， 故親 師爲學 的第一 
fl51 條件. R 有師 無友， 生活 上固感 孤獨， 學業上 亦少切 
磋， 故樂友 爲學的 第二個 條件。 惝能親 師樂友 ，安 學行 
道 ，而又 對於所 學能孜 孜不倦 （藏 、修 、息、 游，） 地 進行， 

學自 有得， 生活亦 Q 有進步 * 

上面 說學生 兩字底 意義及 學生底 目的， 並不曾 
說到 學生的 特質。 我想， 誰也知 道敎育 以人爲 對象， 
在敎育 普及的 國家中 ，誰 也會作 學校底 學生； 如 其說學 
生、 有特質 ，當 然不能 離開人 底特質 • 然而 說學生 底特質 
就是人 底特質 却又不 對:因 爲人底 生活是 繼續的 ，其範 
圍自初 生以至 老死； 學 校學生 生活則 A 有人底 生活的 
一部分 ，卽 只以 在學校 的時間 爲限。 各國 對於學 生在校 
的時 間雖有 參差， 但學制 所規定 者大槪 均爲六 七歲至 
二十三 四歲之 十七八 年間。 此十 七八年 雖可細 分爲兒 
蜇期， 靑年期 ，壯 年期， 而生理 與心理 上均在 發育， 所以 


學生 之第一 特質無 論在身 體上或 精神上 均爲向 前發展 
，成 简稱之 爲生. 學生 之身心 旣向前 發展， 對於 外面的 
奸 奇心盛 而吸收 力强； 人 到中年 以上， 鉋 經世故 之後， 
遇事 多持消 極 ，而 少年時 代則一 切任 性而行 ，勇往 向前。 
在此前 進的歷 程中自 然要遇 养許多 困難而 遭失敗 ，但 
因胸 無成見 ，易爲 外物所 影響， 一 切知識 與技能 亦特別 
進步 得快。 換言之 ，人 生一世 只冇 學生時 代的學 習能力 
最强, 所以學 生底第 二特質 爲學。 論學 生底特 S 而以生 
與專 〖爲 旨歸， 讀 者或以 爲這種 解釋， 是一 種文字 遊戯, 
M 則事 實確係 如此， 無論 在生物 學或心 理學上 均有確 
實根據 3 

近 來因爲 國事紊 亂與學 生囂張 ，社 
L5J5EJ 會 上對於 學生底 職責問 題常有 兩種極 
端的 議論： 一是 輿以社 會活動 爲事， 一 是絕對 不問外 
事 。主張 前說的 ，以 爲學 生是社 會中優 秀分子 ，社 會上一 
切問 題均當 由學生 處理： 自政治 外交罷 工罷市 以至各 
界一切 集會均 須由學 生主持 一切； 甚至 誤衍階 級爭鬭 
之說以 學生與 敎師爲 對立的 階級， 學生之 一切擧 to 均 


當以 擁護本 身利益 爲前提 。近數 年來各 校虱潮 迭起, M 
南湖 南等省 並演學 商衝突 的恶劇 ，此種 議論之 鼓盪， 實 
爲重要 原因， 頑舊者 見學生 囂張， M 力倡 絕對不 問外事 
的議論 ，並 以軍警 底势力 禁止學 生一切 活動. 實 則二者 
均過於 極端： 在 現在內 憂外患 交逼的 中國; 學 生誠不 
能不參 加社會 運動， 但社會 事業至 馥雜， 一切 事業之 
處理， 均須有 專門的 知識， 學生底 學識縱 或優於 普通民 
衆， 然 而決非 萬能， 決不能 處理一 切社會 事業， 亦非 
現在學 生運動 所常用 之開會 遊行， 發通 電與簡 單的機 
械方 法可以 處理； 而況中 小學生 底年齡 與知識 要其瞭 
解一種 社會事 業尙非 易事， 更何 能單獨 主持社 會運動 。 
至於 以學生 爲一種 階級更 屬謬見 ： 因爲 階級爭 鬭之階 
級， 是以 生產爲 分類的 標準， 學生 根本爲 分利者 ，而 
且在文 明國家 任何人 都當爲 學生， 決不 能將此 預備生 
產能 力之一 時代 劃爲一 階級， 造 成昨我 與今我 成仇讎 
之局勢 ，此 階級 爭鬭之 說決不 能應用 於學生 界萏。 而且 
實際 上敎師 與學生 的關係 決不能 和雇主 與工人 相比： 
雇主 取工人 底生產 餘値以 自利， 工廠底 一切設 備爲自 
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利的； 敎師 生活則 以國家 供給爲 本位， 雖 亦收受 學費， 
但係取 之於學 生之保 護者， 學生根 本非生 產者， 更說不 
到生產 餘價， 學校底 設備更 以利學 生爲主 要目的 •至雇 
主 與工人 只以生 產品爲 維繫的 媒介， 完 全爲物 質的關 
係， 師 生則以 感情爲 維繫的 要素， 大 半爲精 神的； 而且 
工人 能生產 、是自 立的， 學 生則以 受敎育 爲目的 是被指 
導者 。姑 無論階 級兩字 在學生 界不能 成立， 以被 指導者 
而言擁 護本身 利益， 亦未 見捋能 眞能明 白利益 之所在 
(如 反對考 試)， 以 擁擭木 身利益 爲言而 處決指 導者之 
職務 （如議 會式的 學生自 治會) ，乃 至於 倡產生 指導者 
(如‘ 民選校 長，) ，則 更自 處於指 導者的 地位， 不 獨不必 
入學校 受敎育 ，且 可敎導 學校敎 職員； 無 論在理 論與事 
實 上均不 可通； 然而近 年的學 生爲此 謬說所 誤者不 少。 
因 學生之 囂張， 遂發 生一種 絕封不 問外事 的極端 議論: 
此 議論近 來很受 一些頑 舊者之 讚許， 但 其不合 事理則 
一： 因 爲學習 的目的 在擴張 經驗， 钦組 經驗， 而 獲得經 
驗的 方法， 不只 書本的 閱讀， 實際 的活動 也一樣 重要; 
而且處 現在的 中國， 事實 上亦每 不容學 生在校 安心求 
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如 五肯慘 案)； 在相 當指導 之下參 加社會 活動， 或對 
於某 種問題 冇特殊 硏究， 能應 用學術 指 導民衆 而主持 
社會 運動, 亦是現 在學生 界應當 作的事 情； 不過 要有分 
際 ，不以 社會活 動而放 棄其受 敎育的 K 任。 至於 現在的 
學校 在事 實上誠 有許多 不滿人 S， 學生 自然可 供獻其 
改革 的意 M ，也 可爲 改革的 運動， 然而決 不能以 階級爭 
鬭的 態度、 存 仇視的 成見。 中國 社會政 治都極 紊亂, 將 
來改革 的寊任 ，曳 在的 學生自 然當擔 a 大部 分， 不過社 
會改革 需 破壤， 更需 建設， 破壞與 建設都 非學術 不可. 
所以 學生眞 正的職 K, 第一 是從贲 際上努 力硏求 學術， 
第 二應用 ^^術 加 入民衆 或領導 民 衆爲自 決的， 有效的 
社會活 動以救 國家笵 亡。 換 句話說 :學生 不要忘 了自己 
是學 着生 存的！ 

蔡元 培說: “求 學不忘 救國， 救國 不忘求 學”。 我們 
應當 說:“ 求學是 爲救國 ，救國 更要求 學”。 

II. 兒童 與學生 

fSTii]  心理 學者因 硏究的 便利常 將人類 

生活分 爲幼稚 ，兒童 、靑年 、壯年 、老 年諸 
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時期， 而以 六歲以 前爲幼 稚期， 六歲至 十二歲 爲兒童 
期， 十二 至十八 爲靑年 前期， 十八 至二十 四歲， 爲靑年 
後期， 二 十四至 四十人 爲壯年 期， 以 後爲老 年期。 人類 
在六 歲以前 ，一 切生 活均須 fi 者代爲 處理， 普 2 在家庭 
施以 非正式 的敎育 ，兒 童此時 雖可以 嘐習許 多事物 ，但 
大半爲 逭接參 與生活 而來， 家庭 的父母 並不立 定計割 
專門 敎導; 幼稚 園雖收 六歲以 下三歲 以上之 學生， 腿 
系 銃的 _ 練 ，但 亦只以 語言及 游 戯爲限 ，而 且此 種敎育 
只是自 由經營 ，不爲 國家所 規定。 六歳至 十二歲 的兒童 
期在各 文明國 家大槪 都規定 爲義務 敎育诗 期强 迫使之 
就學， 此時的 兒童不 獨爲家 族中之 一 分子， 而且 被視爲 
國家中 的國民 。 此時 期雖只 六年， 但照心 理學家 底意見 
又可 分爲兩 期:卽 六歲 至九歲 爲兒童 前期， A 歲 至十二 
歲爲兒 童後期 •兒童 此時初 與社會 接觸， 經驗不 多而且 
紛亂 無系統 ，對於 感官接 觸所及 的朿西 ，都很 感興趣 ，但 
又不 能明白 艽內容 ，於 I 時時求 人指绰 ，遇 亊旣 很好問 ， 
作事又 好模倣 ，心 理學 者稱此 時期爲 模倣 時期。 兒童後 
期 則因與 社會相 處較久 ，經 驗較豐 富而有 系統， 對於自 


我 有相當 的認識 ，從前 完全以 他人之 見解爲 轉移， 此時 
却 自己有 所主張 ，故 心理學 者稱此 期爲自 覺期。 但此時 
因知 識不充 最易受 環境底 影響， 而且 所經過 之經驗 ，常 
能保 持很長 的時間 ，支 配後來 的生活 ， • 

兒童期 正爲小 學敎育 之期。 敎育目 
的 第二章 中曾經 說及， 在予學 生以基 
本的人 生知識 ，赘成 其對於 國家之 一致的 理想。 現在所 
論者 爲敎授 原則。 

‘兒 童爲具 體而微 的成人 ’， 不 獨在中 國有此 觀念， 
卽西洋 亦 是如此 ，自 廓 美紐斯 (Comenius). 盧梭 (Kouss- 
eau) 裴斯 泰洛齊 (restalozzi). 佛洛倍 (Froebel) 諸敎 

育家 封於兒 童生活 加以注 意與近 代心理 學者用 科學的 
方法研 究兒童 將其結 果傳佈 以後， 西洋 社會上 始知兒 
童在形 體上雖 爲具體 而微之 成人， 而精 神上則 相去甚 
遠。 中國 從前私 垫之要 學生背 誦四書 五經， 或 用夏楚 
威逼他 們讀書 ，都 是不 明兒童 底特質 所在。 偷若 你曾習 
過兒童 心理學 ，自 然知 道兒童 底種種 異於成 人之處 ，就 
不習過 兒童心 理學， 也 可以由 日常的 觀察可 以知道 CO 
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兒 童是好 動的， (2) 注 意不能 持久， （3) 好奇， 好模倣 。若 
要使兒 童不像 舊時私 墊之橫 被摧殘 ，消極 方面應 G) 設 
法減 少室內 靜坐與 多用細 筋肉的 工作， （2) 不用 爲兒童 
理解 不及的 敎材， （3) 不示以 與身心 有妨的 行動； 積極 
方面， 應 注意， （1) 儘量提 倡與實 際生活 相聯而 爲兒童 
力所 能勝之 工作， （2) 關於 歷史地 理不易 爲兒童 直接經 
驗所 及而又 爲國民 所不可 不知之 材料， 用演劇 方法表 
演之 ，予 他們以 具體的 印象， ⑼ 對 事公正 、對人 同情， W 
對 於社會 與國家 之重要 事項， 時 時以興 趣的方 法演述 
之 ，養 成其愛 國心， (5) 時 時予以 圑體的 _ 練， 養 成其奉 
公守法 ，獨立 自治的 精神. 

III. 靑年 與學生 

prsi]  靑年 期年齢 較大， 知 識較充 ，身體 

與精 銻均有 急劇的 變化， 幾與兒 童及壯 
年 時期判 若兩人 ，故 靑年期 又稱爲 人底再 生期。 據心理 
學者 之硏究 ，靑 年前期 之社會 自覺性 很强， 靑年 後期之 
個 性很顯 ••兒 童時代 對於自 己雖亦 覺識， 但對於 羣的要 
求 不切， 靑年 期不獨 好與人 接近， 而因 爲兩性 本能成 


熟 ，並有 異性的 要求。 此時在 知力 方面， 想 像力， 推 理力， 
名春心 發達， 遇事 好追求 因果， 而且常 爲自炫 心所驅 
策； 在感情 方面， 同 情與妬 忌心均 極盛， 易受外 物刺激 
而爲 儘量的 發舒; 在意 志方面 ，責任 心大 、自 信力强 。因 
感 情盛， 故 好惡常 有過當 之舉， 因自覺 性强， 故 遇事好 
爲 估畺， 而 且好執 己見， 不 願服從 他人； 同時對 於個人 
前途， 社會事 情亦時 时虛及 而思將 來如何 立身， 如何治 
事. 總 括說: 靑年時 期在知 識上求 知之心 甚切， 無時不 
向外求 發展， 感情上 易受刺 激而失 生活之 常態, 但亦極 
富 犧牲的 精神， 意 志上由 個人中 心活動 發展爲 社會中 
心活動 ，合 羣覓責 ，但行 爲易爲 # 感情 所影響 * 

靑年爲 人底再 生期， 與人 生前途 
育 的要點 J 的關 係很大 ，敎育 亦很不 容易， 但敎育 

者明白 靑年心 理底特 點而因 勢利導 之， 也可收 很大的 
效果. 我們知 道靑年 時期因 身心兩 方面之 要求， 諸事都 
向 前進， 便 當稹極 地引導 他向前 活動， 不 可遇事 壓抑， 
以 養成其 反抗的 態度與 畏縮的 習慣。 此 時期敎 育上之 
當注意 者有下 列諸點 ： L 激勵 自動: 靑年本 好動作 ，無 
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論敎 授什麼 ，都可 順其性 向予以 自動的 機會， 使 之自動 
硏求 .現在 中等學 校的敎 師上堂 講演, 學 生堂下 靜坐的 
習慣 ，最 少應當 革除。 次 注意 感情反 應:靑 年感情 旣盛， 
其生活 大半爲 感情所 支配， 有些 事情在 他本無 恶意或 
者不 基關 心， 但因他 人之激 動或敎 師之不 明感情 變化， 
使其情 面難堪 ，竟 至發生 極大的 風波， 故 敎育者 之態度 
應和 平誠懇 ，多 予同情 以引起 信仰， 並當 時時注 意藝術 
的陶冶 ，以 變化 其感情 。义 鑒別 個性； 靑年 期自覺 心强， 
自謀 心亦强 ，對於 社會上 的事情 ，均 取嘗試 的態度 ，敎 
育者應 隨時加 以考察 ，發 見其 個性之 所在， 而予 以適當 
的指導 ，使 之少耗 時間與 無益之 試探。 此外 還有兩 事爲 
國內主 持靑年 敎育者 不甚注 意的： 卽兩 性問題 與圃體 
活勡 • 孟子說 :“食 色性也 ”, 兩性 的要求 原是根 諸本能 
來的， 而靑年 期因 生理上 變化， 對於 兩性要 求甚切 ，也 
最容易 爲外物 所誘而 誤用。 中國敎 育者戴 ‘ 鱧敎’ 的面 
具 ，對於 靑年不 言兩性 問題， 甚至 生理學 敎科書 中不載 
生 殖器， 此 種諱疾 延醫的 辦法， 不知坑 害多少 靑年 ，此 
事 在靑年 敎育上 是一很 重大的 問題， 敎 育者應 當根據 


心理， 生理， 偷理 上的原 則予靑 年以正 當的性 的知識 9 
圆 體活動 在中國 歷史上 卽不甚 注意， 而 近來因 爲羣衆 
運動 發生流 弊之故 ，敎 育者則 從而壓 抑之， 不許 靑年爲 
課 外活動 ，這不 獨因噎 廢食， 而且 要發生 其他不 良的結 
果:因 爲被壓 抑的感 情與意 志不得 伸張， 終當由 他種方 
式表 出之。 敎育 者對此 當切 M 爲團體 的訓練 ，使 其活 
動遵一 定之軌 道進行 ，爲 國家 訓練良 好公民 ，爲 個人養 
成 治事才 幹. 這又 是靑年 敎育者 所當注 意的一 個重大 
問題. 

iv. 成人 與學生 
照學制 規定， 學校學 生時代 爲六歲 
至二 十四歲 ，在 此期內 ，由 學校貴 敎育之 
責, 此後則 不問。 但 實際上 二十四 歲以後 之人在 敎育上 
還有兩 事爲我 們所不 可不注 惹者； 卽失 學的成 人與已 
受學校 敎育的 成人之 繼續修 學問題 》 就 一般人 底見解 
講， 若果在 學校受 了正式 敎育， 學問當 已冇相 當的成 
就, 當無繼 續修學 之必要 。實 則高 等學校 不是人 人所能 
進， 在 現在的 堕， 國 民敎育 尙未曾 普及， K 何能 說到 


第四章  敎育 與學生  79 

人人 受高等 敎育， 則一部 分受過 初等敎 育與中 等敎育 
在社 會上從 事職業 的人， 自不能 不繼續 修學以 擴充其 
能力. 卽少數 受過萵 等敎育 者畢業 後亦須 繼續修 學：因 
爲大學 敎育雖 優於中 等初等 敎育， 但在 專門學 術上不 
過足 基本的 基礎， 要‘肯 構肯堂 ’， 還得個 人出校 後繼續 
不斷地 努力。 無論作 何學問 與事業 ，都不 是學校 時代所 
能 成就， 卽 歷史上 也不曾 有靑年 時期對 於學問 與事業 
上冇 特殊供 獻的人 。由 此可知 成人繼 續修學 之重要 。所 
以從廣 a 上講， 人 之一生 自呱呱 堕地以 至奄奄 就木均 
可稱爲 學生 ，篮 時不當 學習； 不過 兒童期 與靑年 期之可 
型性 (Flexibility)  %, 特別宜 於就學 ，故 由正式 學校敎 

育 受學校 敎育之 成人旣 當繼續 修學， 則人當 視宇宙 
爲一 大學校 ，職業 場所爲 實習場 ，努 力不斷 的硏究 ，而 
國家 對於此 種國民 之修學 機會如 職工保 障不使 爲物質 
生活 壓迫， 修學 設備如 圖書， 實驗 所等應 當儘量 供給. 
此爲受 過學校 敎育之 成人敎 育問題 # 

至於失 學之成 人更當 設法補 救： 因 爲人類 底生活 
常因敎 育程度 而發生 衝突1 例如 共和 政制之 當維護 ，無 
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言 R 迷 信之當 破除， 凡 受眞正 學校敎 育者都 莫不以 爲然， 
而 S5 .間 未進校 之村民 則不時 想望聖 明天子 出現， 更時 
時祟奉 偶像； 其他 如道德 標準， 生活 習惯， 更 有許多 
因襲的 見解. 這種不 進步的 見解， 固足 以阻國 家的進 
步， 而因 爲生活 習慣不 同， 思想差 異太遠 之故， 家人父 
子中常 常發生 許多無 謂的爭 端而減 少人生 底樂趣 ，因 
而影響 及於社 會國家 者甚大 ，照 現在的 情形, 中 國人口 
已達四 萬萬四 千餘萬 (據 民國十 一年郵 政總局 調查) 而 
學生 只 六百 七十 餘萬人 ，平均 須七十 人始有 一學生 ，此 
百 分之八 十四不 受敎育 之人民 ，成人 當在半 數以上 ，非 
急謀補 救不可 。現 在已 有平民 敎育之 提倡， 但平 民敎育 
之工作 ，大半 在於使 平民 認字， 認 字後之 繼續修 學設備 
如通俗 圖書館 ，敎育 館等更 不可不 注意. 

V. 撮要 

1. 學 生兩字 最通俗 的意義 爲學着 生存， 其特質 
一爲努 力學習 ，二 爲生活 進歩； 其 職責在 努力從 實際上 
研求學 術與應 用學術 領導民 衆爲自 決的， 有效的 社會 
活 a, 以救 國家危 t， 换旬話 說:求 學是爲 救國， 救國 
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更要 求學。 

2.  兒童好 活動， 但能力 薄弱諸 事不能 自立， 故敎 
育當注 意實 際活動 不專重 文字敎 育以養 成其奉 公守法 
愛護 國家的 習慣. 

3.  靑年感 情盛、 求知 心切、 意志 較堅， 故 敎育當 
注 惹激勵 自動、 適 應個性 、陶冶 感情， 並 當留意 兩性敎 
育與 團 體 訓練. 

4 在廣 義上， 人之一 生都當 努力於 學術, 故國家 
對於 已受學 校敎育 之成人 ，應 設法給 與適當 機會， 使之 
能繼 續研究 ，對於 年長失 學者更 應設法 力謀補 救* 

VI. 名 詞釋義 

廊 美紐斯 奧尺 （一 五九二 - 六 七一) ，倡自 

然 敎育， 對敎學 主張用 日用法 則， 定原則 九條， 爲世所 
尊。 

虛梭 （一七 ^二 - 七七八 )， 與 廓美紐 

您 g 倡 Q 然敎 育說 ，而 E 激烈. 著 有小說 愛彌兒 (商務 
有 譯本) 發揮 其主張 ，傳 於世。 

裝斯 泰洛齊 瑞士人 (-七 四六 - 八二 L), 


於一 七九八 半， 設 貧民學 校親爲 敎養， 最重 兒童， 著有 
敎 育小說  Leonard  and  Gertrude  行世。 

佛 洛倍爾 德人 （一 七七六 - 八 四一) ，首創 

幼 稚園。 

VII. 問題 

1.  學生何 以要努 力學術 ，應 用學 術救護 國家爲 職贵? 用什 麼方法 
贲现此 職责？ 

2.  現 在的學 生何以 好干預 校政， 専 門從事 羣衆迂 勐？ 有 什麼弊 
館? 用何法 補救？ 

2. 兒 童 與靑年 之區別 何在? 述實施 兒萤敎 育之方 法<* 

4.  什麽是 團體? 訓 練團骶 的方法 如何？ 

5.  成人敎 育何以 重要？  一般 人何以 學校畢 業之後 卽不須 鍇窃努 
力 學術？ 

6.  成人敎 育之補 習方法 如何? 怎樣 實施？ 

VIII。 參考書 

1. 余家菊 :敎育 ■第 二聿 
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第五章 

敎育 與敎師 

I. 敎師 之專業 

r^r^\  當生 活簡單 時代， 各 種事物 之知識 

與社會 生活之 經驗， 均可 由直接 參與或 
視 察以求 得之， 兒童 在家庭 與社會 中是直 接爲其 一員， 
與 父母長 者共同 活動. 父 母本其 豐富的 經驗以 爲鼓勵 
或譴 K, 使其子 女底行 爲適合 於當時 之社會 生活， 社會 
上各 種習尙 亦直接 間接影 響於兒 童底行 爲而無 形加以 
獎勵或 禁阻, 並無 專門的 敎師， 專司 敎育。 後來 生活漸 
繁 ，父 附除 養育子 女而外 ，還 有許多 關於生 活上的 要事， 
不 能專心 指導兒 童學習 ，於是 有專門 的敎師 與學校 •最 
初之 敎師大 槪爲宗 敎師， 對 於兒童 不過爲 當時祉 會所 
需 要之宗 敎儀式 與信條 的指示 而已， 以後 更有學 問家 
以其學 術傳授 於人, 更進則 爲現在 專業的 敎師。 

敎師 未成專 業以前 ，貧 敎育之 責者， 除家 庭之父 W 
外 ，有 宗敎師 、藝士 、官吏 、學 者、 賢哲 五種人 • 宗 敎師兼 
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質敎育 K 任 ，不 獨在往 古時代 如此, 歐洲 中世紀 的敎育 
權 ，亦幾 全爲基 督敎士 所操， 現在 的中國 敎育權 亦一部 
分爲外 國敎士 所操; 他 們雖然 對人民 施相當 之敎育 ，但 
其 目的則 在於傳 播宗敎 敎義. 藝 士爲對 於某種 技能有 
特 長者， 學生之 求敎於 他們， 亦只 在學 其某種 特殊技 
能， 歐洲 中世紀 與現在 中國徒 弟制之 師甫， 可 稱爲藝 
士的 敎師; 他門 敎授的 目的在 傳習某 種生活 技藝， 方法 
則 一秉其 個人之 師承與 經驗. 官 吏雖不 曾直接 對人民 
施敎育 但 國家之 成立， 必以法 制維持 人民之 間的秩 
序 ，官 吏則爲 奉公守 法者， 消極方 面固然 根據法 律予人 
民以 適當的 防閑， 積 極方面 並指導 其進行 途徑， 影響 
於 生活者 甚大， 故亦 可稱之 爲廣義 的敎師 。學者 則係對 
於某 種學問 冇專門 修養， 其人不 作學校 敎師， 但 因性情 
與思想 之相投 而收私 淑弟子 ，此種 亊實， 在中國 舊社會 
中是常 有的. 前遣之 門生卽 私淑之 遺意， 不過 所師者 
非眞正 的學者 ，乃獻 媚官吏 以爲進 身之階 耳。 賢 哲在當 
時 爲一代 偉人， 在後世 爲百世 師範， 孔 孟之於 中國思 
想是也 .此五 種人雖 非學校 的正式 敎師， 但對於 敎育之 
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影 響甚大 ，未冇 專業 的敎師 以前， 他們固 曾爲國 民生活 
的指 導者， 冇專 業敎師 以後， 仍有 其固右 的 影響， 故論 
敎 師不可 不及於 他們。 

sj  :^mP<  以上 五種人 我們可 稱爲廣 義的敎 

師， 專業 的敎師 則爲狹 義的。 二 者底區 
別 卽前者 對於敎 育之實 施爲無 意的， 一 切設施 均以主 
觀的見 解爲本 ，對 於社會 需要， 與 受敎育 荠之心 理不爲 
詳細 的研究 ，惟 就個人 經驗所 及定施 敎育的 內容； 他們 
自 己旣不 曾以敎 師爲專 門的職 龙， 更不 曾受導 門的訓 
練。 至於 專業的 敎師， 笫一要 以敎師 爲唯一 的職業 ，第 
二 要受過 專門的 訓練， 第三對 於敎育 之設施 均 以客觀 
的敎 育原理 爲本。 例如商 店學徒 與初級 商龙學 校學生 
均可 同爲十 三四歲 之靑年 ，同 以受商 槳敎育 爲目的 ，但 
掌櫃對 於學徒 a 使其直 接參與 工作， 於 無肜冇 形之問 
受商人 生活上 必具的 訓練， 其施 敎也同 無一定 系統計 
劃， 亦不詳 究學生 心理， 而且 敎授方 式爲侗 別的， 收徒 
與否 不一定 ，亦 不因收 徒與否 在生活 上發生 ra 題； 學校 
敎 師到於 學生之 敎授則 一面按 照系統 31 •釗 進行， 一而 
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又須以 學生心 理生理 之客觀 的條件 爲準， 其個 人生活 
更完全 建築於 敎書之 上* 此爲事 M 之最顯 明者， 其他學 
校敎 師與廣 義敎師 之區別 亦莫不 如此。  、 

敎師何 以須受 專業的 訓練？ 因爲人 頌生活 雖極複 
雜 ，但 ‘人’ 底本質 却彼此 相同， 無論 在精 神上或 身體上 
都 有共通 的原則 ，此種 原則雖 亦可爲 多數人 所瞭解 ，但 
實現此 種原則 ，却非 有專門 的研究 不可； 而 il 人 類社會 
中 之生存 的知識 與技能 有基本 相同之 點， 一國 國民更 
有 其公共 理想 ，公 共生活 習慣， 其 理想與 習慣之 傳播與 
保守, 亦需 相當的 硏究， 均有專 門訓練 之必要 • 實施此 
種專門 訓練的 機關就 是師範 學校. 

師範學 校現在 雖已普 遍於世 界各文 明國， 但牠底 
歷 史至今 不過百 餘年。 一 七九四 年法國 巴黎始 設修業 
期五個 月之師 範學校 （ficole  normale) 養 成各地 開辦師 
範 學校之 人材； 一八 三三 年英國 洛必克 (Roebuck) 倡 
議師範 學校之 重要， 一八 三九年 始設全 國師範 學校招 
收貧苦 學生予 以宗敎 及逍德 訓練， 以養 成艽他 日敎學 
的 能力； 美 國先貴 訓練敎 師之責 者爲古 典學校 (Acad- 


emy)， 一八三 四年紐 約省始 以公費 設立師 範學校 •  1 史 
里在歷 史上素 不注意 於敎師 的專門 訓練， 故師 範學校 
底歷史 史短. 光 緖二十 三年, 盛 宣懷在 上海設 南洋公 
% 首創 師範， 爲師 範敎育 之始； 二十四 年京師 大學堂 
成立亦 分設師 範齋， 但學 制系統 上正式 有師範 學校的 
地位， 以光 緖二十 四年張 百熙， 榮慶、 張 之洞之 奏定學 
堂章 程爲始 ，嗣 後雖有 變更， 但設 學宗旨 大槪與 當時無 
異， 2 卽中等 師範學 校以培 養小學 敎師爲 宗旨， 師範大 
學以 培養中 等學校 敎師爲 宗旨。 

師範學 校以養 成小學 及中學 敎師爲 宗旨， 故科目 
除公 民常識 與專科 （卽師 範生畢 業後所 擬擔任 之敎科 
科 目:如 師範大 學之國 文科， 高級師 範之藝 術科) 外 ，特 
別 注重敎 育科目 :敎 育原理 ，敎 育史、 敎 學法、 敎 育心理 
學 等均爲 師範學 校之公 同必習 科目; 修學 年限， 如現在 
學 制所規 定者， 師 範大學 四年， 中 等師範 六年； 此外並 
有一 、二、 三年 相當年 期之師 範科， 均收 高級小 學畢業 

1.  Monroe：  Ojclopedis  of  Education  vol  IV  P.  ^S1 

*. 參两奸 新城 :近代 中國師 敎有 小史 (舒新 狨敎有 Htt 第二第 , 中華 .） 
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生. 

'  II. 敎師 底資格 

jlTiS]  師範學 校旣以 養成中 小學 敎師爲 

! 上 的资格 目的， 而 且師範 生均係 公費， 實 係國家 

底特殊 事業， 故師 範生畢 業後卽 須在中 小學服 務以酬 
答 國家. 照現在 法制上 所規定 ： h 在前 期或相 當年期 
之師 範學校 師範講 習科畢 業或經 檢定及 格者， 可爲初 
級小學 敎員；  2. 在 後期師 範學校 畢業或 經檢定 及格者 
可爲® 級小學 敎員；  3* 在 職業敎 員養成 科畢業 者’得 
爲職 業學校 敎員；  4. 在師 範大學 畢業或 留學國 外高等 
師範 或大學 畢業者 得爲中 等學校 敎員；  5. 在外 國大學 
畢業或 學有專 長者得 爲大學 及專門 學校敎 員* 但實際 
上小 學敎師 不盡爲 師範學 校畢業 或受檢 定者， 而有一 
部分 以至大 部分爲 鄕紳； 中等學 校敎師 亦多非 師範大 

學畢龙 而有許 多係其 他學校 畢業與 舊紳士 - 亦有一 

些 留學生 —— 大學 敎員大 槪以留 學生爲 木位， 但學有 
專長者 亦非少 數。 不 過因中 國社會 上各種 事業不 睽達， 
與學 生之偸 惰無創 造力， 無論國 內國外 各校畢 業生多 
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趨 於敎師 一途， 遂 致專門 以養成 敎師爲 目的之 師範學 
校畢 業生無 務可服 ，轉入 別途， 而 敎育界 反充滿 學機械 
畢 業之敎 育廳長 ，學 工程師 的英文 敎師， 鄕紳學 究的把 
持 5更是 內地很 普通的 現象。 這實 是中國 敎育界 的重大 
問題。 

敎 師在法 制上資 格雖然 很重要 ，但 
還不及 學行上 的资格 :第一 ，因爲 敎育之 
實施 以人格 感化爲 要件， 惝使敎 師底學 行不足 引起學 
生底 信仰， 就是法 制上的 資格完 備或且 超過， 亦 不能安 
於 其事; 第二， 敎師之 被人# 視與 職業上 之升遷 ，並 不完 
全 以法制 上的资 格爲限 ，只 要學有 w 長 ，德 足服人 ，小 
學敎 師可以 遷爲大 學敎師 ，也可 以集衆 講學， 發 揮其適 
合社會 需要之 主張， 以改造 社會及 國家。 而且法 制上的 
資格， 常爲個 人境遇 所限不 能自由 取得， 學行 上的資 
格， 則權操 於己， 可以由 修養而 得之， 故欲爲 敎師者 ，龄 
法 制上資 格之獲 得外， 更 應特別 注意於 學行資 格的進 
取。 

要 有怎樣 的學行 才可作 敎師？ 詳細 tf 形我 已另有 
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專册 論及， 這 裏只就 重要條 件說之 。因爲 敎師足 黃俜播 
舊文化 創造新 生活貴 任的人 ，所以 知識要 充分， 行爲耍 
光叨 。知 識充分 與行爲 光叨底 内容， 也許 人各一 說而發 
生相反 的現象 ，此處 a 就我個 人底見 解言之 • 

敎 師要指 淖靑 年與兒 童 學習應 當 學習的 事物 ，最 
少他 先當叨 白各種 事物底 價値： 卽何 者當學 ，何 者不當 
學 ，所以 他 第一當 冇豐富 的人生 常識； 凡 與人生 有關之 
普通常 識如斯 賓塞爾 (Spencer) 所舉之 完全生 活必須 
的知識 均當知 道。1 其 次他要 敎導學 生怎樣 學習 ，所以 
應當知 道敎授 與學習 的普通 原理， 卽對於 敎育學 科如 
敎 育原理 、敎 育史、 敎 學法、 敎育 心理學 等不可 不冇相 
當的 研究。 第三他 要處理 敎育事 業上之 業務， 故 當知敎 
育 行政， 敎 ff 銃 計各種 科學。 至他所 擔任之 敎授科 S， 

當 有精深 而周遍 的硏究 ，那是 更不待 說的。 以上 所舉的 

- - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - - -  - - - 一一 

1. 斯 齐籴沔 冇一丈 S 何者 爲最冇 佴俯 之知諛 ，巧完 仝 生 活必頌 之知 謚分 ©五 顛；1 * 肛 

接保存 生命之 知識© 生理學 7 2. 間侫保 存生命 之知識 sc： 學? 物理喂 ，化帶 ，尘 物學 ，处讶 
3# 泛宵7 女 之扨雒 爲生理 沒， 心 ff 卽 儉理學 底原理 ，夂 公 民 知謅 爲攻治 7 社會? 

&t 休 H 的知 M 爲戈術 ，音樂 ，特 叭等。 


學識 雖似很 簡單， 但範圍 很廣， 怎樣去 硏究， 第 十章將 
再 述及。 我們 所當留 意者， 敎師 之職責 很大， 決 不是無 
專門 硏究的 所能勝 任的. 

行 S 上要 具什麽 條件方 可以做 敎師？ 更 I 一重要 
而鄉 解決 的間題 。敎師 一方面 要指導 他人， 一方 面又要 
硏究學 術， 所貢的 K 任 很大， 4 體之當 强健, 自不待 B; 
不 過這足 擔任一 切事業 人員之 要件， 故 不列爲 敎師資 
格 妁專修 。敎 師在行 爲上最 宜具的 要件爲 性情温 厚 ，理 
想 豐富， 人格 高尙。 社 會各種 事業大 半以事 爲對象 ，而 
敎育 事笼則 以人爲 對象： 敎師任 職之目 的固然 在培植 
人材， 而® 際上旦 夕相處 者均爲 灭眞爛 熳之兒 童或靑 
年 。他 們底 言動常 以敎師 爲模範 ，無 論何時 ，均可 受敎師 
底影響 。敎 師欲瞭 解學生 底個性 及得其 信仰， 不 可不有 
靄然可 親的態 度與之 接近。 而欲靄 然可親 ，非有 同情 、謙 
遜 、活潑 、果 決之 心性 不可。 故性情 温厚底 •內容 ，可 以同 
情 、遜謙 、活潑 、蒞 決括之 。敎 師之性 情温厚 ，學生 見其易 
與 ，又® 易引起 狎玩的 反應， 所以 又當有 高尙的 人格以 
副之 ，所 謂萵 尙人格 ，卽 行事 光明 ，待人 誠實： 敎 師之職 
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K 冏然 在指 導學生 ，但 宇宙事 象沾繁 ，一 人見 聞有限 ，敎 
師 ft 學識 與行爲 上雖當 勉求艽 勝人， 但 決不能 事事勝 
人， 不及人 者毅然 承之， 取人之 長以補 己短， 不 獨學行 
冇 進步， 學生亦 從而感 化之， 信 賴之， 韓 愈所謂 “弟子 
不必不 如師. 師不必 5J 於 弟子， 聞道冇 先後， 術 業有專 
攻如 此而已 ”， 平 記所謂 “ 敎學相 a”，K 敎師應 有之態 
度， 冏不 必强 不知以 爲知， 以 詐相尙 ，使學 生從而 效之， 
養 成不良 的習惯 。至 於理想 豐富， 其內容 可以自 强不息 
四卞 釋之： 人類 是進 化的 ，敎 師貴改 進社會 的貴任 ，更 
不可不 求進步 。要求 進步， 第一當 封於現 S 常懷 不滿足 
的態度 ，第二 要萵超 理想， 第三要 從各方 面硏究 过行改 
進 的方法 ，笫四 要冇實 現 理想的 堅毅® 志 。所 謂理 想是 
冇根 據有計 釗有 a 的， 用相當 的努力 便可使 之實現 ，決 
不是 無謂的 空想。 中國敎 育之當 改造者 甚多， 而敎育 
理思 家却 k •少 ，敎 育者近 可大大 努力. 

ni. 敎師 底職责 

家 頁些什 S 责任？ 中國敎 冇 趾 會上不 
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曾 有確切 的規定 ，就 一般理 論講， 可以分 爲對學 生與對 
社 會國家 底兩種 K 任說 明之. 

韓愈說 :“古 之學者 必有師 ，師 者所 以俜道 、授業 、解 
惑也” 。傳道 、授 槳、 解惑可 以說是 敎師對 於學生 的基本 
M 任。 學 生入校 從師之 S 的在於 習得生 活的技 能以爲 
他日獨 立生活 之木, 而因爲 年齡與 知識的 種種關 S， 對 
於各種 知識與 技能底 價値不 能爲確 切的判 :新， 所惑茜 
多， 不得 不望 敎師爲 之指導 抉擇， 這 是解惑 之一義 。學 
習 的對象 決定了 ，在學 習進程 中不知 要遇苦 干疑難 ，亦 
不 得不望 敎師爲 之解譬 ，此 爲解惑 之第二 義。 學 校課程 
而外， 其 他自然 界人事 界各 種現象 之不易 瞭解 者更隨 
處赀 是， 也 須敎師 爲之 指示， 此解 惑之第 三義。 不過解 
惑是消 極 的指導 ，同 時應當 注意授 業與傳 道兩乳 授業 
卽 生活技 能之 傳授: 無論何 人 ，也無 論 在何種 社 會制皮 
之下 ，必得 工作而 後始有 生存的 權利。 工作 ® 論 屬於粘 
神 的或身 的， 都需 相當的 技能， 也 需相當 的訓練 ，這 
種技能 的傳授 ，亦 冇賴於 敎師. 現 在的學 校制度 將生活 
與 敎育析 爲兩途 ，加 以‘士 人不治 生產’ 的 社會遺 傅深入 
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人心 ，學 校教育 更完全 爲與實 際生活 無關的 奢侈品 。除 
了很 少數的 職工學 校外， 大槪都 不注意 於學生 底生活 
技能 ，敎師 之良者 不過爲 知識之 傳授， 旣 無適當 之生活 
技 能相傳 ，更 不問學 生出校 後之生 存方法 如何， 所以釀 
成“ 敎育愈 發達” ，遊民 愈多的 現象. 這是 中國現 在敎育 
上 的急切 問題， 更是 敎師所 當努力 改進者 。傳道 若用今 
語釋之 ，可 謂爲 人格的 培養。 知識與 技能固 然重要 ，人 
格之培 養尤爲 重要： 倘若 只 冇生存 之知識 與技能 ，而 
無合羣 獨立諸 德性以 輔之， 很易 走入邪 路而爲 社會之 
& 敎師旣 受國家 與家庭 之付托 而代爲 敎育其 國民與 
子女 ，則 凡關 於國民 與子女 應具之 德性， 不可不 用適當 
的 方法陶 鑄之. 此外 如身體 之養護 （兒 童時代 尤當注 
M)， 職業之 選擇， 敎師亦 應木科 學的原 則爲相 當的指 
導 .總之 ，父 母相 信敎師 而將子 女遣之 入學， 國 家設立 
學校 而延敎 師主持 敎育， 敎 師所得 的信賴 ，已非 常人可 
比 ，對 於學生 自應當 盡其能 力輔育 成材， 決不可 以課內 
之功 課講授 爲限， 也不 應以在 校的時 問爲限 。中 國成語 
說:“ 一日 爲師， 終身 爲父'  固然過 於重視 敎師之 地位, 
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fB 敎 師自處 ，却 當以一 日相敎 終身爲 友之態 度出之 * 


40. 敎師對 ■  j  敎 師在出 里歷史 上素被 重視， 

巧®； 色 j 宵綷說 :‘作 之君、 作之師 ’; 豐 齡說: 


“能爲 師然 後能 爲長， 能 爲長， 然後 能爲: rr: 均 以君師 
並稱， 而 師對於 國家最 重要的 责任， 在於化 民成俗 。照 
現在的 理論， 敎師 對於國 家應貢 ⑴ 傅播 建國理 想於國 
E ， ⑶以身 作則引 導人 民實 現此建 國理想 ，⑼指 漠國民 
改進建 國理想 # 我們 知道， 無 論何種 國家， 必有 其建國 
的秤忠 ， 必得 此理想 共通於 全體國 K, 始 可進行 無阻, 
貢傅播 之贵者 當首推 敎師： 因爲 敎師直 接與國 民共生 
活， 而其人 數又較 其他任 何精神 工作者 爲多。 1 倘使敎 
育者 認定某 種建國 理想爲 應普及 於一般 人民， 卽不難 
在學校 中寶施 敎育時 傅達於 學生， 使一 切人民 均直接 


間接 了解， 日 本 之武士 道精神 爲一切 R 人所崇 尙， 卽 

— - - - - - - 

1. 此 穐 比例； 中國 無確负 統計。 據美國 Bagley 與 Keith 合著之 释孕浮取如 Intro¬ 
duction  to  TeachnigTim^ 所浅 之类® 悄形 ，計 疮 、中 有一 律師， 8M 人中有 一傅敫 
師 ,  77? 人中一 X 程師， 709 人中一 笤護， 401 人中一 皙 生， 159 人中一 敎師。 （P.28C-287) 


肚 村 S: 象在 文明國 人致相 玄 不遠: K 敎有普 及之吆 十人中 可冇一 學生， 敎師 之人數 


庙比 K、 他淸砷 工作者 S 多也 • 
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敎 師傅播 之力。 徒 有建國 理想， 而 不實現 此理想 ，雖有 
亦等 於無， 而實現 此種理 想以敎 師底力 M 爲最大 •君 
子之 德風， 小人之 德草， 草 上之風 必偃， 是中 國士人 
常 以況執 政者搆 成社會 風俗之 勢力。 KM 執政 者之力 
量 S 不及 敎師： 因 爲敎師 旦夕與 純潔之 靑年及 兒童相 
處， 果敎師 而能尊 崇建國 理想， 身體 力行， 則學 生無形 
爲其陶 鑄而隨 之爲建 國理想 之實現 者。 敎師受 國家與 
社會 之重托 ，亦應 當如此 實行。 此 敎師對 於國家 之第二 
種责任 。我們 常常說 ，宇 宙是變 動的, 人生是 進化的 ，”無 
論何 種建國 理想, 都受時 與埔之 限制， 決 不能垂 諸萬世 
而皆準 ，故 又當根 據世界 潮流， 社 會需要 隨時改 進其理 
想。 不 過改進 要以國 情爲 根據， 不 是汎濫 的幻想 ，更不 
是冒然 的稗販 ，而敎 師與人 民最爲 接近, 對於社 會之需 
要最 易考察 ，世 界的大 勢較爲 明暸， 可本 其觀察 與研究 
所得 發爲 汝進 的呼聲 ，以提 醒民衆 ，引 起同情 ，而 實行改 
訂 ® 國方針 。所 以建國 理想之 改建， 也以 敎師所 貢的迓 
任爲 最大， 而且 收软也 最速， 中華 民國之 改建卽 其實 
例 。此 爲敎 師對於 _ 家 三種 货任。 
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敎師 對於社 會的實 任可分 爲俜衍 文化， 與 創造文 
化3 人類是 社會的 動物， 粘神 的遗產 最多， 此遺 產之保 
存 與傳布 2 大个 賴敎 師：因 爲敎師 底職務 ft 敎育 學生使 
之成材 ，而 敎育所 用之材 料， 卽此已 往的精 神遺 產及现 
在的社 會現象 與自然 現象， 敎師 能暸解 其內容 而加以 
選擇 傅授於 學生， 所 以敎師 M 爲最 於 S 傳衍 社會文 
化者 ，不過 R 有守 成而無 開創， 已 往的文 化固不 盡適於 
此 時此地 ，卽 能相適 ，亦將 因年代 久遠展 轉流傳 而喪失 
殆 盡:敎 師爲國 K 先覺， 應 貴開创 之貴以 適應現 在而啟 
發未來 ，此 爲敎師 對於社 會最重 要的責 任. 

敎師 旣受社 會國家 之重托 ，故 其貴任 綦重。 現爲敎 
師與欲 爲敎師 者對此 不可不 加意， 偷只 視爲生 活之道 
而就業 敎育， ，則 去本旨 遠了， 恐 怕不是 社會國 家所期 
望的！ 

IV. 撮要 

】•• 學 校敎師 是因社 會組織 馥雜， 父母不 能專理 
兒 童敎育 而起； 除學 校敎師 外尙有 宗敎師 、藝士 、官 吏、 
空者 、聖 哲五 種人之 廣義的 敎師。 
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2.  因 敎育 货 業底® 要而馥 雜， 故有 專業的 敎師. 
别 uj3U 練敎師 的機關 爲師範 學校； 師 範學校 之歷史 ，在 
两汴 P、 百餘年 ，中國 A 三十 餘年， 

3.  敎師 底资格 有二: 一爲法 制上的 ff 格， 卽法令 
上所規 定的 資格; 一爲學 行上的 資格， 卽 敎師應 冇的學 
識 與行爲 。二者 以後者 爲更重 要. 

^ 敎師對 於學生 當貢的 寶任爲 傳道、 授彩 、解 
惑； 對 於國家 當貢的 M 任爲 傳播， 實現 及改進 建國理 
想; 對於 社會當 m 的 u 任爲 傳衍及 創造文 化. 

v. 名詞 釋義 

門生 逸 人稱親 受業者 爲弟子 ，轉相 受者爲 門生; 
透 時士人 慕達官 之威勢 ，自 上拜 帖稱門 生執 弟子鱧 ，並 
不 m 巧龙之 俜授， 

韓资 廬人， 以拒逃 法倡： i 敎爲 職志， 文 章成一 
家言 ，此 稱韓文 ，爲後 世所宗 。詩文 由其門 人奎塑 編爲矗 
黎先 生集， 至今 爲治古 文者所 常讀。 本篇 所引， 見； K 所 
著之論 文師說 。 

武士道 H 本謂 武士所 當 履行之 道德 : 卽重® 氣 
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輕生死 ，排 除怯懦 貪欲， 爲君父 犧牲其 身家. 

vi. 問題 

1.  敎師何 以要 受専業 訓練? 師 範敎育 當獨立 嗎？ 

2.  詳 述中國 師範學 校歷史 (參 看近 代中國 師範敎 育史〕 

- - -  一， /  一  w 、 w  '  '  '  w 〜 '一 

3.  敎師 底學行 資格何 以特別 重要? 修盏 的方法 如何？ 

4- 詳述中 國敎宵 法弒規 定的牧 師資格 。(參 閱敎 育法會 > 

6 - 取師說 細讀之 ，述 其讀後 跋想. 

〜  、 

6- 中 國建國 的理想 如何? 摁 當 如何? 

7. 怎 樣劁造 文化？ 

8- 你如 做敎師 ，對 於學生 及赴會 國家擬 負何锺 贵任？ 

VII. 參考書  - 

1.  鄭 宗海兪 子夷 譯:人 生敎育 第六聿 

— -  __  ■■嘯 — ^  -  T-  -  I  -  ■ 

2.  鄭宗 海譯: 敎 育之科 學的硏 究沿二 十三章 

■  ■  ■  — -  一、 ~-^r  〜 N-  "V，  W  ; 

3.  鄧 萃英: 師範敎 育硏究 (平 K 敎育遇 刊第六 h 六， 七合刊 ，北京 

_■  ■晒一  '*^NI ■-  ■/ "s^  一 —— ■* 

師大 出版） 

4 - 舒新城 * 近代中 國師範 敎育史 （中準 敎育界 第十 五卷 第十一 
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期、 

5. 余家菊 :國家 第 十二篇 
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敎育 與課程 


^  I. 課程 底起源 

f 趨說 :“奕 奕寢廟 ，君 子作之 ”註疏 
\}^^J 說“ 敎護課 程必君 子作之 ，乃 得依法 制”， 
課程兩 字已早 見於中 國經典 。從 字義講 ••課 、計也 ，程 、式 
也： 合之 爲定式 授事。 故凡 有定式 而可以 試驗稽 核的, 
均可稱 作課程 。此 兩字在 英文爲 Curriculum, 從 拉丁文 

得來, 義爲民 族經驗 （RaCe-_fSe)， 表示 幼年必 須經歷 
的事 情。 現在 敎育上 所稱爲 課程， 是指各 亨校中 系統排 
列的普 M 科 EL 

冇些 入把課 程與功 課混爲 一事， 實則 二者有 很 大 
的 區別。 課程 是根據 敎育政 策所規 定之論 理的， 全備 
的， 統一的 科目， 這些 科目通 行於同 性質 的全國 學校, 
內 容槪略 ，敎學 Q 的也都 冇最低 限度的 規定， 而 爲全國 


所 當遵行 。至 此種科 目之排 列方法 ，敎 授程序 如何 則完 
全不問 .功 課則 爲一校 K 行 課程的 計割 ，注 $在 排列與 
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敎授 ，雖 然課程 中規定 的綱目 當切實 遨守， 但細節 却可 
以因各 校的特 殊情形 而變更 . 例 如初級 小學課 程規定 
國 語佔 百分之 三十 ，算 術體育 各佔百 分 之十， 社會 佔百 
分 之二十 ，自 然園藝 佔百分 之十， 音樂藝 術佔百 兮之十 
八 ，而 不及各 校實際 授課時 的排列 方法； 在課程 標準綱 
要中 只 規定 最低 限度的 內容與 敎授要 R， 而不 及每月 
每週 的細目 與敎學 程序。 若各校 功課則 對於各 科之排 
列及 內容細 目敎學 程序均 有詳細 的計割 。 這是 二者最 
顯明的 區別。 

因爲現 在一般 學校最 重要的 事情爲 上課， 而上課 
的重要 任務在 敎書與 讀書， 於是 一般人 便以爲 課程底 
內容只 是些 書本的 知識。 書本的 知識在 課程中 誠然有 
相當的 重要， 但 課程決 不只此 而已， 這冇 兩種意 思：一 
是課 程不僅 以知識 爲限， 應 及於鍛 行爲， 强身體 ，陶 
感情、 練組織 的德育 、體育 、美育 、羣 育各事 ，一 训 課程爲 
達敎 育目的 之一種 工具， 敎育目 的又因 人類生 活底變 
遷而 變遷， 則生活 變遷歷 程中之 種種活 知識也 應爲課 
稆所 容納。 所以 課程不 RSE 成的固 定知識 ，而 是改進 


人 類生活 各部分 的重要 事項. 


課程是 人類生 活縮形 的民表 ，所 
以發 展與變 遷均以 社會需 要與心 理要 


求爲 轉移。 初民 時代的 敎育， 只有生 活的直 接參加 ，當 


然無 分科的 課程， 但 心意的 活動却 自始卽 有感情 、知 
識 、意 志等之 區別， 不過 因往昔 文字未 發達。 發表的 工 


具 不完備 ，及社 會生活 簡單, 分餅需 要不切 的種種 原因， 


所以 一切敎 育的活 劾都是 綜合的 ，整 統的。 後來 社會王 
活漸 趨馥雜 ，需 要應付 的知識 與技能 漸多， 於是 分科的 


課程 始以心 理要求 ，社會 需要而 產生。 希 臘往古 强盛時 


代， 斯巴達 與雅典 因自然 環境的 差異, 生 活上冇 尙武尙 
文 的要求 ，斯巴 達底課 程專重 體育與 德育, 智育 與美育 
的課 程幾付 闕如； 雅典則 特重理 智之發 育與美 感之陶 
冶 ，故於 體育重 姿態之 優美, 於音樂 重韻節 之和諧 ，羅馬 
社會 務實際 ，以履 行義務 享受權 利爲其 理想， 故 課程注 
重傳記 與法律 條規。 中世 紀初期 歐洲各 國承希 臘羅馬 
之 遺風與 社會生 活需要 ，而 有七藝 (Seven  Arts) 的 課程, 


其 最注重 者爲文 法與音 樂兩科 .近 世科學 發達， 課程的 


門頸 極 Jt 複雜， 而國浯 、算璆 、史地 、理科 、體育 、音 樂等 
幾爲各 國小學 一致的 必修科 .再 以中國 海 通以前 ，士 
人 所習的 科目無 非是些 經典與 詩詞。 叨淸 以八股 取士， 
士 人之冇 志進 取意圖 服務國 家者， 莫不 精硏四 齊五經 
與制藝 帖括； 而志 在略識 文字以 便治生 者則又 專重百 
宠姓 、千卞 文等。 前 淸變法 而後， 學校課 程倣照 R 木與 

'Nw  ' ~~ *  X_  、 、  I  *  I  »  ■  ■  ■ — 

叫洋， 而有 種種 科學， 但 因初改 學校， 一般 人對於 尊經 
的舊 觀念不 能去除 • 於足小 學亦以 靖起爲 必修科 ，而 
W 爲訓練 忠孝的 聖__1!| 亦 爲各校 的公共 科目。 EM 
成立， 聖論 廣訓固 然根本 取消， 讀經 一屯 ，雖然 在十五 
年 中經過 幾次波 折忽興 忽滅， 但 社會上 至今却 不曾迷 
佔說經 ，强 迫中 小學生 必習， 故 讀經科 n 不存在 於學校 
之内 。由 此可以 知逍課 程是變 動的不 s 固 定的； 其變遷 
的 要件 完全 以社 皆生活 的 淸形爲 轉移。 

nriiii  光緖 二十八 年張百 熙奏定 

堂章程 以來， 學制系 統的改 革已苻 
四次， 每次 革改， 各級 學校的 課程也 因而大 變動。 課程 
變 遷的詳 細情形 ，這 裏不能 詳說， 惟有一 條總原 則可以 


小學 校授 課以分 數計， 初級 前二年 每週一 OAO 
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贯通 各時期 ，卽課 程底範 圍逐漸 推廣， 而 課程底 內容逐 
漸與 社會生 活接近 .你 們初學 敎育， 最當 知道的 是現在 
的 情形， 故將民 國十一 年頒布 之新學 制課程 錄後! 

第  三表小  學課程 
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分鐘 ，後二 年至少 一二六 o 分鐘， 商 級至少 一四四 o 分 
鐘 。鄕 村小 學各科 。不 能獨設 得酌量 合併， 但國 語, 算術 
之 授課分 數不得 減少。 

初級 中學授 課以學 分計： 每 半年度 苺週上 課一小 
時爲一 學分 ，但無 須課外 預備， 0 修或預 備自修 時間較 
少 者應酌 M 折筧 。初中 畢装須 修滿一 百八十 學分， 除第 
四 JT •之 必修 科一百 六十四 學分外 ，所 餘 學分得 選他種 
科0或 補習 必修科 EJ。 

第五 表高中 杏通科 第一 紐課程 


科 

0 

，學  分 

1 

I 

I  1. 國語 

!  16 

1 

、 

2 •外 國語 

1G 

1 

公 

& 人 生哲學 

1  厂 

■i. 社會 問題 

1  6 i 

共 

匕 文化史  ! 

!  i) 

必 

6. 科 學槪論 

6 

7* 體育： 

1  10 

t 

修 

(甲) 衞生法 

j 

f 

(乙) 健身法 

的 i 

1 

1 

C 内) 其他 運励  J 
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必聪的 


2 •選 倏的 


2, 

S 

4 

5 


三角 


高 中幾何 


高 中代數 


解析幾 何大意 


用器寮 


物理 化學生 物選習 兩項每 
項 六埯分 


—科 

公 

共 

必 

修 

的 


0 


外阈語 


人生 @學 
社 會琴題 

再馳 — 


7 •舱宵 （间第 一組) 


- :純粹 選修的 _ 

~  縣學^ 


嵴  分 

, 16 

4 

6 

« 

10  〜 

S 

6 

> 

o 

3 

4 

12( 至少） 

23( 或 更多） 

30( 或 更少） 
150 

一  1 

~ * 、 

1 •必 竑的 1 

1 •特 設國文  1 

8 

分 

2. 心理 學和步 

_  1 

3 

科 

^ 論理 學初步 

3 

專 

修 

的 

4 •社 會科學 之一梂 

4( 至少） 

2 •選 險的 : 

5. 自然 學 之一秤 

1 

6( 至少） 

1 

1 

M  (或 更多） 

三純粹 選修的 

1 

1 

^  (或 疋" 少) 

畢業 爭分總 節  1 

15G 

奶六 表高 中普通 科站二 組課程 


二 分科與 修的 


高中蒈 通科係 爲升學 預備， 但亦得 按地方 情形臨 
時加關 於家乳 圖書舘 管理、 新聞業 、書 記業、 統計業 、學 
校贲 驗室 及工廠 辦事助 否等項 爲選修 科目， 以 謀不升 
學者 職業上 之便科 。學 分計算 方法同 初中， 各項 選修科 
0 由各 校按地 方情形 酌定。 

锫 七表六 年師範 學校課 


26 


23 


22 


3 


3 

26 


科 _藝 術 科腊 育科敎 


師 範學校 學分計 算法， 仍係 以每半 年度每 週上課 


一小 時爲一 學分， 但藝術 及體育 二門須 每上課 兩小學 
作一 學分. 選 修學分 反少於 初中者 ，因此 課程係 專爲設 
備較節 班 次較少 ，不能 多設選 科之師 範學校 而訂. 

三年制 師範以 造就初 級小學 敎員爲 H 的， 招收舊 
制萵小 與新制 六年小 學畢業 及小學 敎員爲 學生。 學分 
計算法 同上. 

锫八 表三年 制師範 課程 


m  - 

一學 

期 

第二 

學 

期 

第三 

學 

期 

2 

2 

敎宵 心理學 

4 

| 屢 敎學法 

2 

2 

6 

m 

語 

6 

實 

2 

公 

民 

1 

公 

民 

1 

國 

6 

史 

地 

4 

史 

地 

*  4 

公 

民 

2 

算 

學 

5 

n 

學 

5 

史 

地 

4 

自 

然 

6 

钌 

然 

!  1 

6 

U 

學 

1 

m 

術 I 

1 

1  2.5 

i  ! 

m 

術 

!  2.5  1 

1 

Q 

_ .! 

i  (5 

1 

r? ! 

1  | 

j  1.5 

1 

tr 

1,5； 

— | 

15 

術 

次 5 

計 

£0  1 

共 

計 

30 

體 

北 

〆、 

饩 ； U 

^  _  1 

計 丨 3U 
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第 五學期 


各科教 學法 

1  2 

實 

習 

3 

| 實 

習 

5 

m 

驗 

法 

1  2 

- — - 

實 

習 

2 

1 小學 校行政 

1 

3 

小學課 裎標準 

2 

國 

語 

6 

1 

1 

! 

敎宵原 理 

1 

T 

i 

1 

1 

1 國 

語 1 

6 

| 國 

— 1 

6 

史 

地 

1  4 

社 

會 

4 

市鄕社 妗硏究 

2 

一算 

學 

5一 

學 1 

5 

! 算 

學 

3 

—自一 

然 

5 

自 

~ i 

厂 

in 

5 

藓 

術 

2.5 

m 

術 

15 

, m 

1  >  -■■ - 

術 

2.5 

15 

_ 1 

體 

育 1 

1.5 

tr 

1.5 

共 

計 

J  30  ! 

| 共 

計 1 

30 

共 

1「 

30 

m 

九 

表 

年 制 

師 

範課 

程 

第 —學 期丨第 二學期 | 第 H 學胡 學期 


實  習 3  i 實 _ 

•  一 ¥ 學 校行政 1 
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敎 


育 


通 


論 


钫十表 一 年制師 範課程 


第 一學期 

第二學 

期 

敎 育入門 
鞞 通# 學法 

2 

2 

小學 校行政 

4 

心  n  學 

3 

敎育 /原珲 

3 

4 

4 

R  1 敎學法 
w  p  ”補  V, 

h  & 敎举法 
祉會 1 習 

2 

2 

2 

T 

m 压敎 "*1^2 究及 
國… 敎學實 》？ 

白 狭敎材 硏究及 
目 $ 敎 學實罟 

咎 敎學法 
算術補 習 

麻分 敎材 硏究及 

4 

—自然 H 

2 

2 

2~ 

2 

魯 術敎材 坍究及 
4 實習 
硏 究及^ 

秘彻敎 學筲塄 

:  4 

1 

'  4 

m  育 

3 

m  育 

i 

3 

共  計 

33 共  計 

30 

二 年制與 一年制 師範， 亦以 養成初 級小學 敎員爲 
目的， 一年 師範收 初中三 年畢業 與曾充 小學敎 員而有 
相當學 力者爲 學生， 二年 師範收 與舊制 卨小畢 業學生 
相 等與小 學敎員 爲學生 。學分 計算法 同上。 

其他職 業課程 ，因 爲學制 系統之 旁支不 具錄， 

n. 課程 底功用 
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課 程是達 敎育目 的之一 種工具 ，本 
身不能 獨立， 但牠 却有其 特殊的 功用： 
第 一爲保 存社會 文化， 第 二爲予 學生以 系統的 訓練增 
進生活 的效率 。茲先 說第一 種功用 • 

敎育底 目的原 在改進 人生， 凡有益 於人生 的事實 
均可取 爲材料 。不過 自然界 人事界 的事象 太多， 不能一 
一取 以爲用 ，而 人類現 在的生 活均爲 歷史傳 衍而來 ，歷 
史上可 寶貴的 東西, 亦不能 一一 取以 爲用： 於是 不能不 
本敎育 目的所 釐定的 標準， 封於 往事與 現勢加 以選擇 
編入課 程之中 ，使靑 年知社 會文化 上種種 要事， 藉以傳 
衍於 未來。 

' 因爲 人類生 存的時 間有限 ，所佔 的空間 亦有限 ，而 
現 代交通 便利， 生活 馥雜， 雖遠隔 數萬里 的事變 ，遠 
在數千 年前的 史實都 可以與 現在生 活發生 關係： 例如 
孔孟 底學說 ，在時 間上相 去已數 千年， 但 現在中 國人民 
多數的 行爲與 思想至 今還有 形無形 之間受 其支配 •，共 
產革命 的俄羅 斯離中 國亦數 萬里， 然而 其影響 却及於 
中國內 政乃至 於一般 人民底 生活。 因此 課程底 功用雖 
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在 保持社 會文化 ，而社 會文化 底範圍 却至難 確定： 主張 
尊孔 者以爲 中國歷 史上最 重要的 文化在 孔子底 學說， 
而尊 噩者則 反之； 主張共 產者以 爲現在 社會上 最重要 
的文 化足赤 渔共產 革命， 而 主張其 他主義 者反之 •所以 
課程 應保持 之社會 文化底 內容應 以敎育 目的 爲依歸 • 
今日的 iM, 內 旣迫於 軍匪之 横行， 外 更屈於 强鄰之 
壓遍， 人 民生活 固困苦 不堪， 國 家亦將 滅匕敎 育最重 
要的 貴任在 使國家 獨立以 謀世界 和平， 所以社 會文化 
底範 圍第一 要有利 於國家 ，第 二要不 妨世界 的平和 •課 
程底內 容也當 本此準 則以實 現其功 用. 

初 民時代 的敎育 固無所 謂特定 
系統 “ii 練的 課程, 現在 的家庭 敎育也 無系統 

的課程 ，然 而初 民固曾 生活下 去了， 就是 現在不 進學校 
的人 也還可 以生活 • 不 過這種 生活過 於簡單 ，一 方面 ET 
足 以減少 人生底 偸快， 他方面 亦難於 應付複 雜的社 會. 
學校 底課程 ，則根 據敎育 目的， 對 於學生 生活的 需要爲 
全盤的 II 算， 預定若 干科目 ，使 之按 部就班 地學習 。這 
些 1 科目雖 然不一 定能適 應各個 學生底 需要， 但 就社會 


第六章  敎育 與課程  515 

' 、 '八  '^八 〜〜^ V>s  八〜 八〜 、/'N--<V^w*V ■〜〜 

需要與 國民生 活的要 件講却 是不可 少的： 例如 中國國 
民都當 明白中 國語言 文字， 而且 當有相 當的使 用技能 
，所 以小 學校國 語科最 爲重要 CPI 本爲朝 鮮人所 設之學 
校便 P、 冇 F3 語無朝 鮮語, 目的在 使朝鮮 人化爲 R 本國 
民) ，其他 各科亦 如此. 從事實 上講， 小學 兒童所 習的國 
語 、算術 、社 會、 自然各 種科目 ，在 他們當 時的生 活上並 
無 必然的 需要， 學 校一定 要他們 學習是 鑒於社 會生活 
的實際 需要， 一切 國民在 職業上 或公民 活動上 均用那 
些 知識， 所以 要他們 在學校 受系統 的訓練 ，便其 將來在 
社會上 應用時 能取携 自如。 其他 如中學 大學之 課程雖 
不盡 與日常 生活有 直接的 關係而 注意於 學術的 硏究， 

但予學 生以系 統訓練 之功用 則一. 

III. 課程 底組織 

i^Tsssn  課程爲 達敎育 的一種 工具， 而以 

織 的原則 J 社會 需要爲 變遷的 標準， 所以 組織課 

程的 第一原 則要以 訓練實 際生活 爲基礎 • 講到 生活兩 
字， 一 般人常 誤爲專 指物質 生活， 實則 僅冇物 質生活 
不得爲 K —— 是物 的生活 —— 僅 有精神 生活亦 不得爲 


人 _ 是神 的生活 —— 這 裏所謂 生活， 是合精 神與物 
質 兩方面 而言， 故 訓練實 際生活 係訓練 精神與 物質兩 
方面 的生活 •例 如生產 的能力 爲人類 不可少 的技藝 ，處 
今 3 各種 產業不 發達的 $ 里， 國 民獨立 生活的 能力尤 
其重要 ，故 學校 課程當 首先注 意於應 用技能 之訓練 。又 
國民對 於國家 的責任 與奉公 守法的 習慣， 捍衞 國家的 
精神， 在此 時的中 國極其 重要, 故學校 課程當 注意於 
愛 國精神 之培養 再如個 人不離 社會而 獨立， 國 家亦不 
能離 世界而 孤立， 故學校 課程當 注意於 社會常 識與國 
際同 情之 養成. 此 爲課程 組織當 注 意的第 一事 • 

其次當 注意學 生能力 與個性 • 有 許多科 □雖 然其 
本 身極有 價値， 但 學生因 年齡上 或學習 時間上 的關係 
不能 學習： 例 如萵等 數學在 鍛練思 想與 研究自 然科學 
均有 很大的 效用， 但中等 以下學 生却無 能力硏 究此種 
科目; 又如詞 曲介陶 冶感情 上亦有 很大的 價値， 但小學 
生却無 時間習 此. 故學校 課程不 得不以 學生能 力爲標 
準以 定科目 的繁簡 • 國 民底生 活雖然 有公共 的需要 ，應 
當 規定公 共的必 修科目 但亦 冇個人 底個性 當滿足 ，所 
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以於中 等以上 學校於 公共課 程之外 另有選 科的規 S* 
小學 兒童也 與中等 以上學 生一樣 有個別 的個性 當設法 
滿足， 但因他 們年齢 幼稚在 校時間 甚短， 個性® 不如中 
等 以上學 生那樣 顯著， 而 人生的 基本知 識又不 當爲選 
擇的 學習, 所以小 學在課 程上無 選科的 規定， 但 各科底 
分量 則可由 敎師按 照學生 能力與 其特殊 傾向爲 相當之 
伸縮。 此爲課 程組織 的第二 原則. 


47. 厘 訂課程 
標準 的方法 


組 織課程 的原則 雖然可 以支配 
課程底 內容, 但 原則是 抽象的 理論， 


實際應 用起來 ，還 得有 具體的 標準。 釐訂 具體標 準的方 


法， 第 一是調 查社會 需要， 第 二是調 查學生 成績， 第三 


是研 究歷史 衍嬗。 課程要 以社會 需要爲 根據， 始 能顯其 
功用， 但所謂 社會需 要不只 是專憑 敎育者 主觀爲 判斷, 
應以 客觀的 事實爲 根據。 求得事 實的根 據又可 有下列 
幾種 方法： 第一本 敎育者 底觀察 列爲問 題製成 調查表 
分發 各種職 業界的 領袖與 學生底 家長請 其發表 意見， 
第二 從報紙 雜誌的 言論硏 究一般 人無意 之間發 袠的意 
見 ，歸納 爲若干 條件， 第三 從實際 社會生 活中硏 究其應 


改 革與應 保存的 事項. 再 將各方 面所得 的結果 彙列起 
來製 成條目 以爲製 訂課程 的目標 >  社會 需要雖 然可由 
調查而 明白； 但根 據此需 要製定 钓課程 是否爲 學生能 
力所 能勝任 ，非 以學生 底成績 爲根據 不可。 倘使 學生對 
於 預定的 課程標 準不能 達到， 卽在 質上不 能更改 ，量 
上亦當 減輕； 恰合 則繼續 保持， 有餘則 增加。 有 些科目 
雖然 在社會 生活上 不見其 需要， 在學生 能力上 亦不見 
得 能適合 —— 如西洋 之於拉 丁文， 中國之 於讀經 — 
但 要改革 牠又每 至引起 社會的 反對， 甚 至於發 生極大 
的 阻力， 廢棄 全功。 但問持 反封論 者何以 要如此 維護， 
其 理由大 半 ；4 從前 如此; 再問 從 前何以 如此， 大 槪是不 
能再答 復的。 這完全 是歷史 的習慣 性在背 後支配 一切， 
所以 要使課 程的改 革順利 進行， 對於這 種習慣 性不可 
不爲 相當的 硏究， 洞徹其 癥結之 所在， 先設法 去其障 
碍 ，然 後切實 進行. 

課程 科目旣 經規定 大綱， mnm 
__列 擇材 料以實 其內容 。從廣 義講, 宇宙間 
一切 現象均 可取爲 敎材， 但學者 底時間 有限， 決 不能兼 
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收並蓄 ，所以 敎材選 擇最重 要的原 則是比 較價値 • 因爲 
敎材 底內容 以敎育 目的爲 轉移， 故價値 非絕對 的而是 
相 對的; 卽判斷 價値的 標準， 視其 能否達 敎育目 的與達 
目的 之效率 大小以 爲衡. 例如駢 文在文 學上固 有其不 
可 磨滅的 價値， 但國 民敎育 不以養 成文學 專家爲 目的, 
故 駢文在 小學敎 材中無 地位. 又 如文言 文與國 語文在 
現 在的社 會均很 通行， 但 國語文 之學習 與發表 均較文 
言 文便利 ，二 者雖都 可達傳 達思想 的敎育 S 的, 但爲效 
率計， 寧可棄 文言文 而採國 語文。 這 不過一 例而已 ，其 
他各 科之選 擇敎材 均可 利用此 原則。 至 於選擇 敎材要 
適合 社會需 要與學 生需要 ，已 在四十 六節中 說及， 不再 
赘述. 

敎材選 定之後 應當爲 適當之 排列， 使 其效用 顯著. 
排列 的方法 可有四 種:卽 C1) 歸納 的排列 , (2) 演 繹的排 
列， （3) 問題的 排列， 0) 設計 的排列 •歸納 的排列 ，是先 
列舉 具體的 事實， 使學 生瞭解 ，然 後再從 事實中 抽出原 
則 ，以 應用於 其他類 似問題 •演 繹的排 列法與 此相反 ，先 
原則 後事例 k 此二種 排列法 較適宜 於數學 ，文 法及 物理, 


化 學等， 至何時 宜用演 繹法， 何時 宜用歸 納法， 則視學 
生底基 本知識 而定： 倘學 生對於 某科爲 初學則 宜先事 
例後 原則使 其觀念 精確, 若有良 奵的基 本知識 ，則 宜先 
原則 後事例 ，以節 省時間 。 問題的 排列法 ，卽 以問 題爲中 
心 ，連類 及之， 很 宜於社 曾史地 等科; 設計的 排列法 ，亦 
以設計 的單元 爲中心 ，不 過範圍 更廣， 有 時可將 所有的 
課程編 爲一種 設計, 而且注 S: 於 實際的 活動, 很 宜於公 
民 、手工 、語言 、家 事等科 。普 泛說來 ，任何 科目都 可採用 
四 種排列 法之任 何一種 ，如 何使用 ，全在 敎師底 f] 決. 

iv. 課程 與敎育 
課程在 敎育中 誠然很 m 要， 然而其 
本身決 不就是 敎育。 某學 校底課 程在論 
理系統 上或特 殊應用 上極其 完備， 但不 能說某 校所施 
的敎 育卽是 良好的 敎育。 甚且因 爲過於 注重課 程而忽 
略敎 育目的 之故， 課程組 織愈完 備者， 敎育反 而愈不 
良. 日人 在南滿 設立的 學校, 其課 程未嘗 不井井 有條, 
但因其 特別注 意於殖 民化， 中國 國民卽 在那些 學校受 
敎多年 亦與國 家無關 ，而 不能 謂之受 敎育。 所以 課程爲 
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敎 W 的 工具， 其 本身非 敎育的 觀念， 我 們應當 明白瞭 
解 ，庶不 致混爲 一？^ 

課程底 組織， 雖然以 適應祉 會需要 與學生 能力及 
個 性爲原 M， 但實 際上却 不能完 全適合 。最大 的原因 ，是 
社 會與個 人時時 變遷， 當製 定課程 標準時 ，雖然 注意於 
實 際調查 ，等到 調查結 果發達 ，社 會各 種情形 ，又 已發生 
變動 ，侗人 能力與 個性也 冇改變 ，而 課程底 內容， 又以 
文字的 知識居 最大部 ，文 字的 記述， 無論 如何， 都不能 
1 合合實 際情形 ，而 無缺憾 ，敎 育者所 視爲最 重要的 材枓, 
實 際上或 己不甚 需要。 所 以課程 無論怎 樣經過 嚴密的 
研究而 後規定 ，終 當因 生活的 變遷而 變遷。 故任 何冷校 
6 勺 課程， 都當時 時力求 改進， 在 不能達 到最完 善的途 
中 ，求 實祝較 完善的 希望。 

中國現 行課程 綱要， 至 民國十 
L?5^5J 四年 ，始 有大體 的規定 ，爲 時未幾 ，又 
言改革 ，不 是過於 好言變 動嗎？ 在 原則上 課程固 當時時 
改進， 但中國 現行課 程之當 改革更 有其他 原因， it 原因 
之最 m 要者 :第一 無統一 的理想 ，第 二無 嚴密 的標準 。虽 


H 十一年 公布之 新學制 系統， 除幾 條學制 標準外 ，始 
終不 及敎育 目的。 照 R 國八年 敎冇 調查 會擬定 批准的 
“發 展健全 人格， 養成共 和精神 ”的宗 S， 則 純係一 種敎 
育學說 ，根 本與中 國敎育 宗旨無 關係。 課 K 綱要 雖然經 
若干所 謂學者 規定， 但各 種科目 與各級 課程均 無一貫 
的 宗旨互 相灌注 ，所以 課程底 內容也 漫無 系統。 這是當 
特別 改進之 第一點 。國家 敎育旣 無確 切的宗 R， 而課程 
綱 要又不 以客觀 的亊實 爲根據 小學與 中學的 課程標 
準， 旣然過 於匆率 （編 者亦爲 參加人 之一) 而有 偏於一 
地之嫌 (江 淅部 分)， 師範課 裎綱 要經過 的時問 雖然較 
久 ，但標 準所根 據的事 M 仍只 足一小 部的 以此迎 行全 
國， 固 難適合 各地之 需要， 推行 久遠， 逝打 以謬 傅謬之 
危險 。 此現行 課程應 當特別 改進之 第二點 • 

v. 撮要 

1. 課程 爲各學 校中系 統排列 的普遍 科目， 與學 
校 底功課 有別： 卽 前者爲 根據敎 育政策 所規定 之論理 
的 、全 備的、 統一 的科目 ，後 者指各 校對於 各科之 排列， 
及敎學 細目、 敎授程 序等. 
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2.  課程不 只 以書本 的知識 爲限， 應包含 德育體 
育 、羣冇 、美育 各事。 而且 因爲牠 是達敎 育目的 之一工 
具, 所以常 隨人類 生活的 變遷而 變遷。 

3.  課锃 的發 展以社 會需要 與心理 要求爲 根據， 

故各時 代各國 家底課 程互相 差異。 屮國 三十年 來課程 
的變遷 都是由 簡而繁 ，其 內容逐 漸與社 會生活 接近。 

1 課 程底功 用冇二 ••一 在保 持社會 文化， 一在予 
平生 以系 統的 訓練； 社 會文化 之保持 ，應 以有 利於 國家 
及不 妨壯 界和平 爲前提 。 

5.  組織課 程的原 則冇〕 一 、訓 際生活 ，二、 
注惹學 生能力 與_ 性。 厘訂課 程標準 的方 法介三 ：一、 
調査 社會需 要 ，二， 調查學 生成® ，三 、研究 歷史衍 嬗. 

6.  選 擇敎材 ，以取 jt 價値最 大者爲 原則， 排列敎 
釗的方 法有四 :一、 歸納的 ，二、 演繹的 ，三、 問題的 ，四, 

設計的 •  ， 

7.  在 原則上 ，課程 應時加 改進， 中 阈現行 課程以 

無統一 理想與 客趿的 TvK« 摭 ，尤 當特 別改也 

VL. 名 詞釋莪 


七藝 g 中 1R •紀 初以 文法、 修辭 學、 辨 淪爲三 
截 ，算學 、幾何 、天 文學 、音 樂爲四 15, 合稱七 

赤 II 共產屮 命 1917 年十 月俄阈 革命, 組 織勞農 
政府 ，革 命時以 赤色爲 標幟， 故稱赤 盤共產 革命， 

VII* 問題 

課程 與功課 之區別 河在? 規定 諫程的 M 則如 何？ 

2.  課 程何以 跟若社 贫生活 狻遷而 變遷？ 鄕村 小-學 底課程 何以他 
科 可以酌 M 合併, 國語與 算 術科底 授 課分數 不能 減少？ 

3.  課程底 功用 f! 幾？  U 人爲糾 鮮人所 設的學 校何以 不敎朝 鮮語? 

4.  課程組 檝何以 要注, a 學生底 能力與 個性。 怎撐適 ■學 生底個 
性？ 

6. 厘訂課 程標舻 的方法 如何？ 

6.  利斷敎 材價値 的檫準 如何？ 

7.  試就初 級小 學第一 年第一 學期之 國語課 程爲設 計與两 題排列 
，將 算術爲 歸納與 演釋的 讲列。 

8.  餌 程何以 當時時 改造? 中匿 現行猓 程何以 要特別 改造？ 

VIII. 參考逬 

1. 


敎育 輿敎學 


I. 敎學 底意義 

pTii]  照中國 舊籍底 解釋: 敎者上 所施下 

1 學_係 1 所效 ，學 者效也 ，兩 字底意 義相似 。此兩 
字在 g 文爲 Teaching, 義 爲敎訓 （Instruction) 與訓練 

(Training), 在字 義上雖 與中國 舊籍之 解釋有 差異， 但 
仍不足 表示此 兩字之 科學的 含義。 

照 現在敎 育上普 通意義 ，敎 與學爲 兩事: 學 是學生 
學習， 敎是 指敎師 敎授， 故欲明 二者之 關係， 不 可不先 
明 二者底 性質。 無論何 種生物 ，因 爲本能 的衝動 與環境 
的要 求都有 學習的 活動： 例如雛 鷄生來 爲着飢 詖的驅 
使 與食料 的引誘 便發生 啄食的 動作。 在此 動作中 ，牠 
一面得 一種新 經驗， 一面 又可本 此經驗 以指導 未來的 

V 

類似 動作， 這就是 學習。 人 類底生 活更馥 雜學習 底事物 
更多 ，從 廣義講 ，人底 一生， 無時 不在學 習中過 生活； 而 
人 類底大 腦特別 發達， 思想 支配行 爲的勢 力很大 ， 一 


切動作 除反射 （Reflex) 外 無不受 思想的 支配， 故學習 
一 種事物 都先從 搆成明 確的觀 念起， 等觀 念搆成 之後， 
再照 此觀念 底指示 發生勤 作, 例如學 習獄球 來伸足 ，決 
不是 盲然的 動作， 必於球 來身前 之一刹 那有怎 樣伸足 
之一觀 念支配 動作。 所以 有人下 學習底 定義爲 搆成明 
析 觀念以 指導， 制叙行 動或行 爲的一 種活動 （Leaniig 
isprimarily  a  process  of  forming  Clear  ideas  that  will  ser 

veto  guide  and  Control  behavior  or  Conduct),  1  實是很 
合 理的， 

沒有人 指導雖 也可以 學習， 但所用 的方法 爲試誤 
法 (Trial  anderror  method) 時間與 精力者 ^ 極不 經濟) 敎 

授就 在指導 學者使 其學習 的效率 增加， 所以敎 學爲一 
種刺激 ，鼓勵 ，指 導學習 的方術 (Teaching  is  the  art  of 
ztimulatmg  encouraging,  and  guiding  learning) a  *  我 f 門 

在此 定義中 最當注 意的是 敎者對 於學者 R 立於 輔導的 
地位； 卽 以其在 學習上 所有的 經驗示 學者， 使 學者本 

, Bagley  and  Keith：  An  Introduction  to  Teaclicg  P,  34 
L 网上 P  33 


此經 驗進行 以增學 習效率 ，決不 是替學 者治事 》 學記上 
所謂“ 雖冇嘉 肴弗食 不知其 旨也, 雖有至 道弗學 不知其 
善也 ”就是 此義。 

人 何以能 學習？ 是 由於他 具有天 
賦的 能力; 盲 者不能 知色調 ，聲 者不能 
習 荇樂， 是由 於他們 缺少辯 色辯音 的本能 ，所以 無論何 
人， 可以利 用學習 的方法 ，以 增進其 學習的 效率， 但決 
不 能學習 其本能 所不能 學習的 事物. 故 人類底 原始禀 
質 (Original  nature) 爲一切 學習的 基礎。 人領因 個性的 

差異 ，難 得有兩 人用同 樣的方 法學習 成功的 事情， 一切 
人 均冇學 習成功 之可能 ，而世 界上特 殊成就 者少， 庸碌 
無 能者多 ，並 非盡爲 天性所 限制， 學習的 方法與 敎育的 
環境有 最大的 關係。 一般 人常將 偉人之 成就爲 成於天 
才， 實則 天才從 努力中 得來。 天禀雖 爲學習 的基礎 ，發 
揮 光大的 責任， 則全縝 敎育， 所以敎 育方法 的硏究 ，極 
其重要 9 

人類有 同性質 的天禀 ，照 理可以 有同樣 的成就 ••某 
人習此 而成， 某人 不成， 則 大半爲 學習底 結果所 影響. 
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例 如兒童 都有學 習語言 的本能 （除 去啞 子)， 偷 若某兒 
因爲 說話而 常爲其 父母所 獎勵， 其 語言亦 較優於 常兒, 
出席講 演而被 人讃赏 ，將 更努力 練習， 以 至於發 生作演 
說家 的欲望 而多方 努力， 竟至 成爲演 說家； 某 兒因講 
話常被 抑制， 則其結 果反是 .這卽 學習心 理學上 所謂效 
果律 (The  law  of  effect): 卽 學習某 事而有 滿足的 結果, 

則 學習更 努力， 得不 滿足的 結果， 則不 努力， 故 滿足亦 
學 習的第 一原則 .又如 其人因 學習其 事的欲 望特强 ，雖 
然在 進行中 受了許 多挫折 ，但仍 是努力 不已， 以 求最後 
之成功 。此 種努力 完全爲 欲望所 支配, 欲 望實爲 學習的 
動機， 故動機 爲學習 的第二 原則。 敎 學方法 底職能 ，在 
輔導學 生學習 ，封 於學 習原則 •不可 不特別 注意. 

JlTSiTj  照五十 一節封 於敎學 所下的 定義， 

敎學只 是輔助 學習的 方法， 凡方 法所具 
之特 質應當 具有. 所謂方 法是一 種發展 經驗， 制 馭經驗 
之 最遝濟 的活動 ，所以 有目的 ，有 系統 ，有 組織， 敎學法 
亦 當如此 1 外 敎學旣 以刺激 、鼓動 、指 導學 習爲事 ，第 
一 當注意 環境以 引起其 學習的 動機， 第 二當注 意學生 


1^0 


敎 


育 


M 


感恼 隨時獎 勵以鼓 舞其精 神， 第 三當以 曾經試 驗迴的 
學習方 法相示 以節省 其精力 。簡 單說： 敎亨法 底 特質在 
根據學 生能力 ，用 經濟 的手段 輔導他 從發展 經驗， 支配 
經驗， 決 不是中 國科舉 時代之 以 成人經 驗爲根 據之强 
制注 入法。 

n. 敎學 底原則 

引 起學習 動機之 重要， 前節 已經說 
Ln— 」 及， 其方法 如何爲 本節所 欲討論 問題。 
無 論何人 對於新 事物都 冇學習 的傾向 ， 但無熱 烈的學 
習動機 ，則 工作 時極其 苦痛； 中國舊 Q 敎授 兒童 常用夏 
楚3 不 可謂不 嚴厲， 然 而學生 學習上 的效果 極少， 其故 
就 山於兒 童對於 四書， 五經無 需要， 無 需要的 原因是 
由於那 些課本 超出他 們底經 驗範圍 以外. 故引 起動機 
的 第一要 事明白 學生底 經驗. 暸 解學生 經驗的 方法有 
二:甲 、從 兒童 心理學 上硏究 兒童、 靑 年底一 般能力 ，按 
照其程 度予以 適當的 敎材; 乙、 實 際調查 學生經 過的學 
程 及其生 活習慣 使斟酌 其應改 應保的 情形， 予 以相當 
的 指導。 第 二當以 學生底 經驗爲 根據， 設備適 當的環 
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境， 使 學生處 於其中 旣不覺 其與個 人底經 驗相去 太遠, 
同時又 有新奇 的感觸 ，而有 學習的 要求， 現在的 設計敎 
學 與道爾 頓制卽 特 別注意 於此。 

JTTiil  任何知 識之獲 得均以 直接經 驗所及 

者爲最 有價値 ：例如 音樂的 欣赏， 必得 
親 聽樂歌 對於音 節始有 明瞭的 觀念， 倘 使只聽 他人講 
述某種 樂歌之 優美而 不親聞 其聲， 卽有 所得， 仍屬隔 
膜 ，所 以敎學 法之第 一原則 在引起 動機， 使學生 發生親 
身經歷 的熱烈 欲望. 不過 因爲遺 傳與環 境敎育 的種種 
關係 ，各 人有其 特殊的 個性, 敎授 時在材 料與方 法兩方 
面均 當注意 及之， 所以敎 學法的 第二原 則爲適 應個性 a 
要 適應侗 性首先 要明白 個性， 第二 當設法 滿足其 需要， 
第 三當創 造個性 。明 白個性 的方法 有二； 一從學 理的硏 
究以 求瞭解 人類個 性底特 質及其 普遍的 差異， 並麽用 
測 驗硏究 其差異 之量; 二道接 與學生 接洽, 考察 其個性 
底 特點及 其傾向 。此 二者雖 然都是 有用的 方法， 但第二 
項尤爲 重要， 因時 與學生 接洽， 不 獨能瞭 解艽 學習能 
力之 差異， 在感情 上亦可 融洽， 滅除 師生間 的隔脫 ，使 
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敎學無 形增加 效率 。學生 個性瞭 解之後 ，便 當設法 滿足， 
其方法 亦有二 :一、 改革舊 日整齊 割一的 班級敎 學而代 
以 適應個 性的方 法如道 爾頓制 ，哈 沃特制 (Il0Ward 心11 
) 之類； 二、 予學生 以課外 指導， 使能按 照其能 力自由 
學習 。講到 創造個 性或者 有人覺 得過於 奇異， 實 則社會 
上無 眞正的 個人， 各人底 個性雖 然一部 分爲先 天的遺 
傳所 決定， 又一部 分則爲 環境與 社會 習尙所 決定。 

人與 R 本人底 個性最 顯著的 差別爲 浪漫與 嚴整， 中國 
北人與 匍人最 顯著的 差別爲 剛强與 温雅， 卽同 一父母 
之兄 弟姊妹 亦因所 處之環 境不同 而有很 顯明的 差異， 
此 均最普 通的事 K. 諺語 所謂‘ 蓬生 麻中不 扶自直 ’， 
固然在 相喩習 俗移人 的勢力 ，但 蓬直 而後， 卽爲 牠異於 
蓬之特 殊個性 。現在 良好學 校養成 校風之 後， 其 學生底 
言動 均帶有 該校底 特點， 一 望而能 辨別， 亦 屬此理 。所 
以學 生底個 性可以 用敎育 底力量 去養成 • 敎學 方法固 
當 設法適 應個性 ，並當 於適當 之中養 成其獨 有特質 ，使 
能表 孪羣倫 ，不 隨波逐 流爲世 所化. 至於 創造個 性的方 
法 ，最 重要者 爲‘人 格感化 ’： 卽無 論治學 治事均 以身作 
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則 ，使 學生無 形受其 陶鑄而 成爲一 種定型 • 這實 是敎學 
中極 重要的 問題， 我們不 可忽視 1 

nr^i] 自斯 賓塞爾 (印扣⑽） 將智 育原理 
\ 格 言問題 析 爲六條 而後， 敎 學方法 遂據以 推演而 

成六 句格言 ，卽 （1) 由 E 知及 未知， （2) 由易 及難， （幻 由 
具體及 柚象， (4) 由 經驗及 推理， （5) 由簡 及繁， （6) 由無 
限及 有限. 這 幾句話 在敎學 上用得 很廣， 所以 成爲格 
言 ，但 不明各 IS 底性 質而爲 相當的 限制， 反要發 生許多 
錯誤, 第一項 所謂由 已知及 未知， 只 是敎 師支配 敎材應 
注意 ，學生 已往的 經驗， 其應用 的範圍 R 以敎授 知識爲 
限， 復習舊 課則不 適用。 第二 項含義 甚廣， 一切 敎學均 
可 應用， 不過 難與易 的內容 要先有 根據， 始發生 效力， 
而難易 的標準 ，應 以學生 底經驗 爲本， 不 可徒憑 敎者底 
主觀 。第 三第四 兩項性 質約略 相似， 一般 人學習 新事物 
大 槪須經 過這樣 步驟： 卽 先對於 具體的 實物有 認識的 
經驗， 然後 再繹爲 原則， 推 論其他 事物。 在敎學 上之應 
用 ，第三 項只有 一部分 功效： 因爲學 生經驗 不充， 其學 
翌 事物， 雖然 示以實 例較易 瞭解， 但思 想的啓 發却不 


134  蔌  育通論 

- - - - - — - - - 

可不先 提抽象 的原則 ，使 其應 用已有 的經驗 爲證; 第四 
項 應注重 推理之 鍛練： 卽使 學生不 以已有 的經驗 爲限, 
而時時 從經驗 中推證 他事自 求適應 環境， 創造 環境的 
方法. 第五項 由簡及 繁與由 易及難 相似， 在敎學 上之應 
用當注 意兒童 及靑年 心理， 繁與 簡均以 兒童能 力爲標 
準， 而且要 養成其 分析的 能力使 其對於 任何複 雜的事 
情能析 爲簡單 的項目 分別處 理. 第六項 亦非說 敎材組 
織當 由無限 及有限 ，乃 指兒童 心意 起初爲 混池的 ，學習 
事 物無一 定目的 與限制 ，敎者 應導以 一定的 路向， 使之 

據以進 行， 

II- 敎 學方式 

敎 學方式 (Types  of  teaching) 常因 
; 底分類 i 學科 底性質 及敎師 底目的 而異， 故其分 
類 亦以此 二者爲 根據。 以 敎材性 質爲根 據的方 法有發 
表 、練習 、直觀 、歸納 、演繹 、研 究、 陶鑄、 欣 賞諸項 ，以敎 
師 目的 爲根據 的方法 有敎訓 ，發見 、啟發 、操 練、 誦習 、考 
試 、温習 、功 課指定 諸項； 不 過兩類 方法的 應用， 並無嚴 
格的 區別， 有此 敎材 可以同 用數種 方法， 而某 數種方 
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法亦 可同時 並用以 達目的 ，所 謂‘神 而明之 ，存 乎其人 / 
全在敎 師之臨 機活用 。茲 將各種 方法之 意分述 於下。 

prsipi  i. 發表法 兒童 初學事 物大半 

由 作事得 來:洌 如幼稚 生學習 文字, 
不能直 接暸解 文字底 意義, 敎師常 用動作 示意， 他們要 
表現文 字底意 義時也 以動作 出之。 此 種方法 ，在 幼稚園 
與小學 初年敎 學中應 用的範 圍很廣 ••遊 戲、 圖畫、 手工、 
等固當 常用， 就 是歷史 與地理 的知識 ，也 可用演 劇的發 
表法以 敎授之 。實施 此方法 之要點 ，在 引起 兒童底 興趣, 
使 他們自 己躍 然欲試 ，於 動作中 求得有 組織的 知識. 

2 •練 習法 發表法 的活動 以關於 E3 常生活 的事情 
爲主， 但有此 事情， 並不在 日常生 活底範 圍以內 ，實際 
上都 極重要 — 如文字 與敎學 — 敎師 則預敎 以一定 
的方 法使之 依法練 習而成 爲習慣 ，以 備他日 應用： 因爲 
這種 習慣， 須 多方練 習方能 應用， 所 以稱爲 練習法 。此 
方法最 易勝於 機械及 與日常 生活之 應用距 離太遠 ，敎 
者應當 注意. 

3. 道觀法 敎 導學生 不僅要 他們學 習機械 的動作 
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並且要 使他們 能搆成 普遍的 觀念， 應付 事物。 搆成普 
遍觀念 的要素 ，是 有具 體的經 驗可資 比較， 所以 應先櫥 
充 K 經驗， 其方 法就是 直觀。 敎師敎 授各種 事物， 都先 
示以 15 例 ，使其 封於此 事物冇 明確的 印象， 更時時 導其 
與 自然界 人事界 各方面 接觸， 養成其 G 動觀 察之 興趣。 
此方法 最宜用 於敎授 理科。 

4. 歸納法 從具 體的事 K 進 而及於 一般原 理爲歸 
納法 ，敎 授歷史 及公民 莩等很 重要。 此方法 之要點 ： W 
明 示所要 硏究的 問題; （2) 供給 充分的 事例； （3) 助兒童 
將已 得之苡 證分類 整理； （A 使學 生搆成 結論， 用簡單 
語 言成文 字表示 出來; (5) 使 學生應 用他亨 證實其 結論。 

5 •演 繹法 演 繹法底 性質與 歸納法 相反， 卽由普 
遍 原則及 於個別 事實， 其要點 有四： （1) 使學生 暸解所 
欲解 決之問 題 的要素 ；（  2) 考察 與此問 題有關 係的 原理 
而 估定其 價値； （3) 將原 理應用 於事實 之後， 再 搆成推 
論以備 應用於 他事； （4) 使 學生應 用已冇 的知識 推證此 
原 則而發 展其思 考力. 

6. 硏究法 研究 法是敎 師於學 生冇相 當硏究 的能 
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力以後 ，使他 們自動 學習， 此方法 之要點 有九： （1) 根據 
學 生生活 上的需 要引起 其熱烈 的學習 動機; （2) 使學生 
自 創硏究 方法;  03) 鼓勵兒 童利用 各方面 已有的 知識解 
決新 問題； (4) 硏究 問題須 有公正 博大的 態度； （5) 注意 
於書本 外之實 際 觀察; ⑻ 詳審自 己所得 與他人 供給的 
材料； ⑺ 選擇 材料爲 系統的 組織； （8) 有 精確的 習慣, 
對 於任何 問題之 解決都 須眼到 手到， 不 可徒憑 耳食； 
(9) 對於學 習的工 具須運 用敏迅 （如 運用 字典、 參考書 
及語 言文字 之類乂 

7.  陶鑄法 陶鑄法 爲實施 德育的 方法， 其要 有三: 
(1) 以身 作則； 卽一 切言 動敎師 先身體 力行， 使 學生無 
形之中 受感化 ; (2) 提高 理智： 行爲常 爲思想 所支配 ，有 
高尙之 理想者 ，其 行爲 亦異於 常人， 故行 爲之間 接訓涞 
爲提高 理智; (3) 因勢 利導: 甲、 使 學生有 機會發 表其意 
志 ，不隨 便壓抑 ，乙 、利 用環 境誘導 其爲善 去恶。 

8 . 欣 賞法 欣赏法 爲陶冶 感情的 方法， 其 要點有 
二 :(1) 美感的 養成; 卽利用 文蕤音 樂* 繪畫 、彫刻 各種藝 
術 的活動 養成學 生美的 興趣； （2) 休閒的 利用； 卽組織 
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各種有 益身心 的集會 ，養 成其 正當的 嗜好。 

l^^mml  1 .敎 訓法 敎訓 法底 範圍很 
If  廣， 凡敎學 上所用 講演法 、問 答法、 

討論 法等均 在內。 講演法 只由敎 師按照 其預定 系統講 
說下去 ，雖 然也要 注意聽 講者之 程度， 但 不能顧 其個別 
的需要 ，此法 宜用整 理已經 敎過之 敎材底 系統； 問答法 
•  則由敎 師發問 使學生 答復， 再將 其答案 之不完 全與錯 

.誤者 補充糾 正之； 討論法 由敎師 或學生 提出問 題共同 
硏究解 決之. 三種 方法底 形式雖 不同， 但 目的都 在直接 
將敎師 所認有 應當給 與學生 的知識 直接給 予之. 

心 發見法 敎師使 學生自 己硏究 ，自 己發現 問題, 
自求 解決的 方法： 歷史地 理之查 閱圖表 、數 學習題 、理 
科 實驗均 用此法 ，其 要有四 :G) 注意學 生已有 經驗; (2) 
供 給相當 材料； （3) 養 成實事 求是的 習慣； （％ 證實結 
果。 敎訓 法以敎 師底活 _ 爲主， 此則 以學生 爲主， 二者 
底性質 相反. 

3. 啟發法 啟 發法爲 介於敎 訓與發 見之間 的方法 
，敎 師一 面注意 學生底 經驗及 興趣， 一面 運用暗 示使學 
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生自動 ，其 要點 有四： （1) 調 查學生 能力與 興趣； （2) 用 
適 當的材 料刺激 學生使 之發生 需要; （3) 暗示或 指導其 
解 決問題 的方法 使其自 動 硏究; (4) 證驗 結果。 

4 . 操 練法 操 練法與 練習法 同形式 而異性 質：練 
習之 目的在 正確， 操練 之目的 在固定 。習 字與圖 畫之學 
習最初 總是不 完全, 但經過 若干次 反復動 作後， 便由不 
完全 而達於 極完全 的地步 ，這就 是練習 之功. 文 字語言 
底 發音， 最 初便要 正確， 偷 初學時 錯誤， 以後便 難於改 
正， 故 操練法 之要點 有七: (1) 給 予學生 第一次 的印象 
極 正確； （2) 吿以成 功的必 要方法 （如習 英文拼 音之口 
腔形 狀與發 音器官 等)； （3) 引起 其願意 反復練 習的動 
機; (40 利 用機會 時時爲 實際的 應用； （5) 注意中 途間斷 
與不 正確的 練習; (6) 特別困 難的 地方多 加練習 ； （7) 逐 
漸將練 習時間 延長。 

5.  誦習法 考 查學生 成績, 常 因學生 底年齡 而異， 
年幼 者宜用 口答， 年長宜 用筆答 。誦習 （Recitation) 卽口 

答 的方法 ，目 的在試 驗學生 對巳習 學科之 理解釐 ，其要 
點有四 :（1) 發問 之語言 須簡單 明暸， 問題 須富思 考性; 
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(2) 助學 生整理 思想； （3) 注意 答案之 語言及 文法； （4) 
指 正普遍 錯誤。 

6 . 考 試法 卽考 查學生 成績之 筆答的 方法， 能使 
學生底 思想有 組織、 有 系統， 其要 點與誦 習法者 相似， 
不過偏 重於文 字方面 而已. 

7.  温習法 各 種功課 一直敎 下去易 致漫無 頭緖， 
雖然 學科底 本身有 一定的 系統， 但非 在短時 間敎完 ，很 
易使 學者不 能連成 一氣， 故某 科之全 部或一 段 落敎完 
時 ，須有 總復習 以整理 其系統 •此方 法之要 點有三 ••  G) 
提出 温習之 材料， 須 精要而 能槪括 全體； （2) 輔 助學生 
列表 紀要； （3) 使 學生平 時留意 硏究， 提 及綱要 卽能明 
暸其 內容的 要點， 

8.  功課 指定法 功 課指定 (Assignment) 是 於某科 
之 某課完 畢後， 指定 他課， 使 學生自 己預備 ，其 要點有 
三 :（1) 指示 課程中 應當特 別注意 之點； （2) 指示 學習方 
法; (3) 調 查學習 成績， 

敎學 法底方 式 雖有 種種， 但其成 
學法 底要杂 功之要 點相同 ，良 好的 敎學法 有三種 
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要素： 第 一是有 目的， 第二 是精力 與時間 經濟， 第三冇 
良好 結果。 我們再 三說過 敎育方 法爲達 敎育目 的之一 
種 活動， 無論 何種敎 學法， 倘不能 達一定 的敎育 目的, 
根本 上便不 能存在 ，所 以判斷 敎學法 優劣的 標準， 要以 
達到敎 育目的 的數量 爲衡。 我們又 說方法 是發展 經驗， 
制 馭經驗 最經濟 的活動 ，良 好敎學 方法， 當然要 能節省 
學習的 時間與 精力。 節省時 間與精 力的條 件有三 ： G) 
初次的 印象或 動作要 精確： 因爲 學習的 活動在 心理學 
上 看來， K 是搆成 習慣， 每 種錯誤 的習慣 一成， 以後卽 
難 改正， 所以 第一次 的動作 要愼； （2) 學 習上進 行的步 
驟要 有次序 ：例如 算術， 四則 正習， 決不 學習深 於四則 
之比例 開方； （3) 敎 材要能 刺激學 生使之 發生興 趣有自 
動 的學習 動機。 良 好結果 是診斷 各種方 法底效 率的標 
準， 良好 的敎學 法自然 要產生 良好的 結果， 其 條件有 
四 :(1) 動作 敏捷， (2) 觀念 明瞭， （3) 進 步速， (4) 能 應用. 

IV. 中 國現行 敎學法 

)TTiri 學 記說: “善待 問者如 撞鐘， 叩之以 
1^1_| 小者則 小鳴， 叩之 以大者 則大鳴 • 待其 


從容 ，然後 盡其聲 ，不 善答問 者反此 。” 可 見古代 敎學重 
問 答與不 重注入 。孔子 敎授學 生尤能 循循善 誘>  適應個 
性： 同一 問孝 對於孟 武伯、 子游 、子 夏之答 語不同 ，卽其 
明證。 及至里 季以八 股 取士， 所謂 士人日 夕以章 句誦讚 
爲事 ，童蒙 入學， 亦專注 於此， 數齡 兒童， 不問其 理解能 
力如何 ，必使 將厘靈 £經 等之敎 材熟讀 至背誦 如流； 中 
等人家 之 子弟至 十餘歲 始由敎 師講解 其字義 * 故科舉 
時代 的敎育 方法可 以注入 式三字 包括之 • 庚子 而後採 
用 西法， 興辦 學堂， 敎學法 亦經革 新. 張 百熙奏 定學堂 
章程對 於小學 敎學法 特爲規 定而注 S 於誘 導復習 （詳 
名詞釋 義中乂 以 後各學 校雖經 採用， 但 因不諳 兒童心 
理與缺 乏敎學 技能， 仍多爲 注入的 講演。 光緖三 十三年 
私 塾改良 之空氣 甚濃， 爲敎學 便利計 ，始 有單級 小學之 
設置 .三十 四年， 江蘇派 人赴日 本專門 考察, 更 設單級 
敎授講 習所， 各省 推行。 鄕 村小學 之用此 方法者 甚多, 
但 城市小 學及中 等以上 學校之 敎學， 仍 大半爲 注入的 
講演， 民國八 九年， 始有人 研究設 計敎學 法， 各省 K 施 
者以 江淅爲 最多， 民 國十一 年, 道 爾頓制 始由 英國傅 
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至中國 ，十二 三年間 盛行於 各省。 

nr^\  中國 現在流 行的敎 學法， 在 小學有 

單 級敎授 、設 計敎學 、道爾 頓制； 中等學 
校 有道爾 頓制; 在 幼稚園 有蒙鐵 棱利敎 育法； 班 級講演 
法則通 行於大 中小三 級學校 ，茲分 別簡單 述之. 

1 •班級 講演法 此法 的敎授 單位爲 年級， 同年級 
的學 生大槪 自數人 至六七 十人， 學生於 入學時 經過考 
試， 編定 年級， 以後 在校修 業期間 均隨此 年級而 升遷; 
雖因學 力不及 而有留 級者， 伹照 此方法 所規定 決無因 
能力 優越而 升級者 9敎 授的單 位卽屬 年級， 所以 敎材之 
支 配均以 級底中 數爲準 .爲敎 授上便 利敎學 方法, 大半 
爲講 演式， 間衣 用其他 方法如 問答， 啟發 等者, 但爲數 
甚少。 

2 .單 級敎授 單級敎 授是因 鄕村小 學校困 於經費 
，無 錢多聘 敎師， 無 餘地多 設敎室 而學生 之程度 又參差 
不齊 ，不得 不分爲 數組, 於 是將程 度不同 的兒童 級編爲 
一^ 級以一 敎員同 時敎授 （亦 有用 助手一 人或二 人)。 
此方 法之要 點在將 各級功 課配置 適當使 學生有 充分自 
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動的 機會; 敎師 則宜事 先預備 充足， 更當注 S: 於 養成學 
生 自動的 習慣. 

3. 設 計敎學 設 計敎學 (Project  method) 之設計 

兩字 原用於 農業作 用上， 一九 QO 年以 後始見 於美國 
敎育 言論中 ，後 經美國 Kilpatrick,  Me  Murry 等 之提倡 

更 盛行於 美國及 中國. 此 方法之 H 的在 使學校 生活與 
社會生 活一致 ，故對 於兒童 底自動 活動極 其重視 9 進行 
程 序有五 :（1) 利用機 會引起 動機， (2) 厘定 目的， （3) 共 
同 計畫 ， (4) 實行 預定的 計_ ,  (5) 欣賞 結果. 

兮道 爾頓制 道爾頓 制創始 於美國 之柏克 赫斯特 
(Parkhurst) 女士， 因一 九二 Q 年 在道爾 頓中學 試驗成 
功， 故名道 爾頓制 (The  Dolton  Plan), 此方法 注意個 
別敎學 ，將 舊日的 年級制 打破， 學 生升級 不以年 級爲本 
位 ，而 以個人 能力爲 本位： 能力優 者可多 學習些 功課或 
提 早畢業 ，能 力弱者 反之； 敎師底 主要職 責在多 爲個別 
的 指導， 雖 然也有 講授， 但此 班級制 者減少 甚多。 其要 
點在 鼓勵學 生自動 ，養 成其遇 事自求 解決的 習慣， 而使 
學生個 性均充 分的發 展， 


5. 蒙 鐵梭利 敎學法 蒙 鐵梭利 敎學法 (Montessori 
method) 爲 意大利 蒙鐵梭 利女士  (Montessori) 所創 ，特 
別注 重感覺 訓練， 對於兒 童用特 別製造 的敎具 練習其 
各種 感官, 其實 施要點 爲言語 簡驴， 敎材 單純， 敎材須 
用實 物諸队 

上 述五種 方法以 《 演法 爲最通 
行 ，設削 敎 學次之 ，道爾 頓制又 次之， 
單 級敎授 與蒙鐵 梭利敎 學法則 只 以鄕村 小學及 幼稚園 
. 此五 種方法 有提處 也各有 短處: 講演法 對於敎 者之精 
力與時 間雖極 經濟； 但太不 注意， —— 卽注意 也難於 
使之 有適當 的發展 —— 學生個 性， 設計 敎學比 較能使 
學校 生活與 社會生 活接近 而富有 羣化的 精神， 不過實 
施時優 等生活 動的機 會特多 ，劣等 生未免 受影響 。道爾 
頓制雖 能適應 個性， 但太 偏於效 果的計 算與書 本的知 
識 .蒙 鐵梭利 敎學法 雖能啟 發童底 自 動力， 但太 偏於感 
覺 訓練而 其他 。 單級 敎學雖 然先爲 鄕村小 學之便 
利方法 ，但不 及道爾 頓制之 便利： 因單級 敎授實 施時敎 
師 直接敎 授的時 間極少 ，全靠 學生 自動， 與其用 機械的 
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形式 规定， 生 /I •: 敎授 直接敎 授之旁 工作， 不如 用道爾 

頓 制的方 法使學 生自由 學習， 敎師自 由輔導 。其 他如 S 
蕾制 （Gory  Sshool  System)， 自 學輔導 (Supervise  Study), 

羣 化敎學 (Socializing  Teaching) 雖 然也有 人硏究 ， 但少 

冇赏 行者 ，故不 論及. 

V. 撮要 

1.  學習爲 措成 叨晰 觀念以 指導， 制 馭行動 或行爲 
的一種 活動; 敎學足 刺激 、鼓勵 、指 導學習 的方術 ，其特 
質爲輔 導學生 以最經 濟的方 法達到 學習的 目的。 

2.  學習以 天禀爲 基礎, 努力爲 動因， 要學習 有成須 

注意於 滿足與 動機兩 原則. 

3.  敎 學上的 普通原 則爲引 起動機 ，適 應個性 ，舊曰 

的敎學 格言雖 有優點 ，但不 盡適用 • 

4 . 敎 學方法 可以敎 材性質 及敎師 目的而 分類； 屬 
於第 一類者 有發表 、練習 、直視 、歸納 、演釋 、研 究、 陶鑄、 
欣 賞諸法 r 覊於第 二類有 於敎訓 、發 見、 敗發、 操練 、誦 
習 、考試 、温習 、功 課指 定諸法 。而 有目的 ，精 力與 時間經 
濟及良 奸 結泵 爲良好 敎學法 不可少 的條件 • 
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5. 中國舊 日對於 敎學原 重啟發 ，科舉 而後， 始流行 
機械的 注入， 遠 末改行 學校始 以敗發 爲言， 但 贷際上 
仍 爲注入 的講演 。現在 通行的 敎學方 法有班 級講演 ，單 
級敎授 、設 計敎學 、道爾 頓制、 蒙鐵 梭利敎 學等， 但各法 
瑕瑜 互見， 均可 使用， 惟單級 敎授以 道爾頓 制代之 .反 
較 便利. 

VI. 名 詞釋義 

奉 

試誤法 初遇 新環境 無預定 的方法 應付， 只懣機 
會亂 碰， 經一次 失敗 卽改進 一步， 逐漸以 至成功 a 此方 
法免童 學習新 事物多 用之. 

哈 沃特制 英 國克拉 普頓女 子中學 (County  Sec¬ 
ondary  School,  Clapton) 校長 哈立斯 （0*  Brien  Harris) 

所創 ，於 使學生 自由學 習之中 並限制 其過度 的活動 ，不 
若 道爾頓 制之極 端重視 學生自 由 活動， 

斯賓塞 爾智育 六原則 (1) 敎育宜 由單純 而進於 
馥雜; （2) 敎授 由特殊 事項進 於一般 原理， 卽 始於具 
體， 終於 杣象; （3) 兒 童敎育 之順序 方法， 宜與 人 類之種 
族狻® —致; G) 敎 育宜由 經驗的 進於理 論的； （5) 敎育 
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S 使 兒童自 行觀察 ，自行 推理, 養成自 學自習 之風； （6) 
敎授 法之得 失視兒 童興味 之有無 爲斷。 故敎授 上使兒 
童生不 快之感 ，有 害其 精神之 發育者 ，宜擯 去之. 

張百照 淸光 緖二十 九年時 之管學 大臣, 首先奏 
定 學堂章 程者； 對於 小學敎 授法之 重要規 定如下 ： （1) 
凡敎授 兒童須 盡其循 循善誘 之法， 不宜 操切而 害其身 
體; 尤須曉 以知恥 之義， 夏楚 之事， 斷不 宜施. （2) 凡敎 
授之法 以講解 爲最要 ，誦讀 次之； 至背誦 則擇緊 要處試 
驗 ，若徧 責背誦 ，必 傷腦力 ，所當 切戒， 

Kilpatrick 美 國哥 倫比亞 大學 敎授, 著有設 計敎學 

■■■■■_  ，■  ■  ■  ■  ■  '  ■  ■  *  ■  ■  ■  ■  ■  ,,  ■■- 

接 (The  Project  method)  一册 ，其 他著作 甚多. 

Me  Murry  美 國北伊 里諾州 (Northern  Iilionis) 北 

部 師範學 校實習 主任， 兄弟 兩人， 均爲美 國敎育 專家， 
兄名 Charles, 弟名 Frank, 提倡 設計敎 學者爲 Charles, 
著有設 計勢學 (Teaching  b>  Projects) 

VII. 問題 

1- 轼就嫌 路琢食 硏究其 學習的 方法？ 

2. 敎 學何以 重在輻 導學生 自動? 學生都 能自勘 QEgy 
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3  何謂個 性? 個性 何以可 劁造？ 現在 的敎學 方法能 適應個 性嗎？ 
適 應個性 的方法 如何？ 

4. 什 麼是歸 納法？ 歸 納法與 演禪法 之互別 如何？ 二者之 效用如 
何？ 

6. 考試 底種煩 有嫌? 方法 如何? 何以要 考試？ 

6.  良 好的敎 學法應 具什麼 要素？ 

7.  參 覿附近 小學校 底敎學 看其用 何方法 而評其 優劣？ 

8- 單級敎 授與道 爾頓制 的區別 如何？ 道爾 頓制何 以可替 代犟級 
敎授? 試 擬替代 之具體 方案。 

VIII. 參考書 

1.  舒新城 :現代 敎育方 法全部 (中 華） 

2.  舒 新城: 中學 敎學法 第一親 (中 華） 

_  . . .  W 

3.  舒新成 :普通 敎學隹 f 要全部 (中 華） 

4.  Bagley  and  Keith：  Ad  Lntroiuct'on  to  Teaching  Chapter 

n 

5»  Wellon：  Principles  Band  Methods  oi  Teaching,  Chapters  I. 


6*  Monror:  Cyclopedia  of  Education  Vol,  V,  Typea  of  Toaohlny 


第八章 

敎育 與訓育 


I' 訓育 底意義 

說文說 :“訓 ，說敎 也”; 字 彙說； “訓, 
導也 》 敎兩字 在中阈 舊日的 字義原 
屬相通 ，訓 育好 像就是 敎育， 不過 現在敎 育學上 所稱的 
訓育， 實與 敎育大 異其範 圍 ，卽訓 育偏重 於受敎 育者之 
感 情意志 的陶鑄 方面， 敎 育則總 括敎育 者對於 被敎育 
所施予 之一切 敎_3 

因 爲訓育 兩字底 意義無 確切的 界限， 所以 訓育底 
對象也 常發生 問題： 從理論 上講， 知與行 本不、 容易分 
開， 中國雖 然有知 之匪艱 ，行之 維艱的 成語， 但 任何行 
爲中 都有知 識在背 後支配 一切， 任何知 識也有 用行爲 
以 表現的 傾向， 所 以中國 舊日的 敎育， 敎學與 訓育並 
無 嚴格的 區別; 如書 院制， 私墊 制大半 均由一 敎師 總持 
一切 ，學 生無論 在知識 盛行各 方面都 以敎師 爲模範 ，敎 
師亦 K 盡其力 之所能 者竭忱 指導， 更不問 何者爲 訓育, 
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何者 爲敎學 。變 法而後 ，廢 科舉, 興 學校， 因敎師 只於上 
課時貴 傳授知 識之責 ，不 問學生 底行爲 如何， 於 是始有 
管理 員或學 監監督 學生底 起居飮 食等等 事項， 主要目 
的 在執行 規則， 使學 生表面 違行； 只是 消極的 裁制而 
已>  並少 積極的 指導。 五四 而後， 各校有 將管理 員學監 
改爲 訓育員 或指導 員者， 但 他們對 於學生 所貢的 責任, 
這與從 前無大 差別。 不過從 上面所 述的事 實中， 我們可 
以得 着一個 槪念： 卽訓育 爲處理 學生知 識之學 習以外 
的事情 ，其 對象爲 行爲。 

行爲有 廣狹二 義： 狹義 的行爲 是倫理 學上的 名詞， 
是 根據自 由意志 的道德 活動； 廣 義的行 爲則指 具有意 
識的活 動本能 以外的 活動均 屬之。 訓育 底目的 自然在 
養 成學生 道德的 行爲， 但 其過程 須以廣 義的行 爲爲始 
基， 所以訓 育底對 象是以 廣義的 行爲爲 基礎， 狹 義的行 
爲爲 目的. 

廣義 的行爲 旣爲本 能以外 的活動 ，故 其範圍 極廣， 
訓育的 事項也 極多: 意志的 鍛練, 感情的 陶洽固 爲訓育 
所當 注意， 卽良好 學習習 慣之養 成亦爲 訓育所 不可忽 


視 。貢 訓育貴 任者決 不只訓 育員， 一切敎 師均當 同貢其 

責 * 

pTiu^]  人 類因爲 具有遺 傳的活 動能力 ，墮 

i 地卽 能動作 9 不過僅 有本能 的動作 ，決 
不能自 存， 尤不能 生存於 現在的 社會, 所 以行爲 必須鍛 
練 。行爲 鍛練的 步驟， 大 槪可以 分爲三 項:一 、被 動的遨 
從 ，二、 S 動 的遨從 ，三、 反 « ■的 0 範， 人當幼 稚時期 ，對 
於社會 的需要 與行爲 底結果 均茫然 無知。 順着 本能的 
要求自 然活動 ，很容 易發生 危險， 所 以此時 的父母 或保 
姆時時 用命令 鼓勘或 禁止其 活動， 兒童 自己旣 無充分 
的 經驗, 故常處 於被動 地位， 遨從 命令， 至於此 命令之 
內容却 少能理 會, 及 至年齡 稍長， 經驗 較多， 對 於各種 
活動底 前途有 相當的 預知， 不必事 事依賴 長者底 命令, 
而 能自己 處理其 動作; 不過 因經驗 與修養 的關屎 還不 
能 達從心 所欲不 踰矩的 地步， 敎 師或長 者不能 不設一 
定的 規則， 使他 們底舉 動有所 遨從， 而 他們此 時的遨 
從， 也不是 盲目的 服順， 自 己能暸 解規則 底意義 而願意 
遨守， 所 以稱爲 Q 動的 遨從. 及 至知識 與經驗 都極充 
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足 ，處 己封人 對事均 能自立 範圍， 有規則 固然能 明白其 
用 意面切 K 遵守或 覺其於 理不合 而提議 修改， 卽無規 
則亦不 至爲非 作亂， 此時 完全是 用自己 底理智 範圍自 
己 的行爲 ，所以 稱爲反 省的自 範. 

行 爲的纟 B 練雖然 有上述 的三種 階段， 但訓 育底目 
的 重在養 成自決 的行爲 ，要養 成學生 自決的 行爲， 第一 
要 使他暸 解各種 行爲底 內容， 第二 要使他 有中心 思想， 
爲行爲 的規範 ，第 三要有 導孪， 第 四要使 環境能 供給他 
行莕 去恶 的機會 。所以 訓育底 要素， 不是 對於學 生行爲 
的消極 制载. 一 雖然 在必要 時也不 得不偶 爾用之 —— 
乃是， (1) 灌輸其 正當的 知識， （2) 設備 適當的 環境， (3) 
以 身作則 的人格 感化 。換句 話說: 訓育是 敎師用 人格力 
陶鑄學 生行爲 的敎育 活動. 

II. 訓 育原則 

pHii]  訓 育爲達 敎育目 的之一 種方法 ，其 

目 標也當 隨敎育 目的之 變遷而 變遷： 
例如 前遣底 敎育以 镎君# 江爲 主旨， 訓 育亦以 尊君宗 
JL 爲 言， 民阈初 元敎育 宗旨注 重道德 敎育， 訓 育亦特 


重國 民道德 。自“ 養成健 全人格 ，發 揮共? 〔精 神”的 敎育 
宗旨宣 布而後 ，訓 育亦 無一定 目標： 有 主張以 “ 爲個人 
造互助 的社會 ，爲 社會造 獨創的 個人” 爲訓育 目標者 / 
冇主張 “以養 成自動 能力， 維持公 共秩序 爲訓育 主旨” 
者， 2 但 是否爲 切合國 家需要 的方案 ，却難 斷定。 當此外 
S 內憂交 逼的土 厘 ，不 得不希 望敎育 救國， 欲以 敎育爲 
再 造國家 的工具 ，首先 要使國 民有愛 國心， 而愛 國心之 
搆成 不是憑 空而來 ，必 得以本 國文化 優點爲 背景； 愛國 
的活 動亦非 盲目的 亂動， 必以個 人獨立 與遵守 公共秩 
序爲 前提； 所 以今日 中國 多級學 校訓冇 的普遍 H 樣可 
有下 列三項 :（1) 養成 個人獨 立能力 守 公共: 次序, 
(3) 爲國家 服務. 

訓育底 目標 定了， 實現目 標 的方法 
是我們 所當注 意的。 各種具 體方法 ，當 
於下 段詳之 ，現在 只述支 配那些 方法的 重要原 則# 

心 理學者 常說人 生是習 慣的， 竟謂 人類底 生活常 

K 張 仲氹: 訓育閃 T (新 敎育第 七卷苒 二期頁 IMj 

w  **w**^...  .r^— 

a- 宋煥灌 :中等 學校訓 育經驗 2SK 中等 敎育第 三卷第 二期） 
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爲習慣 所支配 ，此話 M 有 至理。 我 們日常 生活中 的種種 
活動， 雖 然極其 複雜， 但均 能處置 裕如， 就是習 慣底功 
用。 偷若成 人也像 嬰兒， 飮食起 居都要 學習， 不 獨不勝 

其煩， 卽欲生 存亦且 不能。 習 慣旣成 Z. 後， 在生 活上固 
然 使我們 通利， 且 有保守 性能使 我們對 於種種 重大的 
犧牲， 視若 故常， 而決 然樂就 。 鄕 間吝佛 的人平 常供奉 
菩薩 慣了， 某處行 香建醮 不能參 與固然 悒悒 不樂， 偷有 
人毁謗 油佛， 更 要努目 相加， 甚 者實行 毆鬬， 卽有 犧牲 
亦所 不顧。 現在 日本人 之對於 天皇， 羅 馬人之 對於敎 
主， 有 人侮辱 毀謗， 勢 必與之 挢命； 其他 如各國 人民對 
於其 國旗見 有加侮 辱者亦 莫不憤 恨塡胸  >立 思雪恥 •這 
些舉動 ，並非 先天的 特性, 都是由 敎育養 成的。 諺 語說: 
‘ ，習 慣爲第 二天 性”， 碑能 表示習 慣 底性質 與力 量” 所以 
要 學生能 自立， 固 然要養 成其相 當的能 力使他 能不依 
賴人 ，而養 成以依 人爲可 恥的習 慣更爲 必要： 视在 社會 
上之依 人爲生 與依& 作惡者 並非無 自立的 能力， 只因 
依人的 習慣牢 固不抜 ，不 願自立 而已！ 其 他如遵 守公其 
秩序更 屬易爲 之事， K 要有 自治的 習慣， 知 恥的意 識, 


便不 會無故 爲破壊 秩序的 事情. 爲國犧 牲似乎 是很難 
的 事情； 其實 國民有 愛國的 習慣， 實行起 來並非 難事: 
歷史上 爲國喪 生的事 實固隨 時可以 尋出， 卽從 愚婦愚 
夫 之以吝 佛而喪 生的事 實看來 ，亦可 爲切實 的證據 。所 
以 訓育的 第一原 則是養 成學生 底良好 習慣. 

現在 學校敎 職中之 最爲學 生所深 
悪 痛絕# 無過於 管理員 —— 此 就普通 
情 形說， 亦 有管理 員極爲 學生所 信賴者 —— 管 理員所 
以 招怨之 原因， 一 部分由 於執行 校規干 涉學生 越軌的 
行爲， 一方 面則由 於三十 年來之 新敎育 歷史素 不重視 
管理員 ，常 隨便 以不能 貢敎學 責任者 充任。 人類 底生活 
固大半 爲習慣 支配， 而習 慣底決 定與其 謂爲理 智母寧 
謂爲 感情底 功用。 因爲習 慣之所 以成爲 習慣， 必 得反復 
練習 ，而 某人封 於某事 之願爲 反復的 練習， 必他 對於此 
事有滿 足 之感。 所 以感情 的滿足 又以信 仰爲重 要條件 # 
講到 感情的 滿足， 或者冇 人以爲 是迎合 學生心 理而利 
用 其弱點 ，實則 此種說 法在理 論上固 然說 不通， 在事實 
上亦 無效； 因爲利 用學生 弱點而 迎合其 心理雖 也可以 
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使他們 有滿足 的感情 ，但只 是一時 的瞬感 而已。 他們智 
識稍進 步能發 見從前 的錯誤 ，不 獨好感 失去， 而 且有一 
種憤 恨的反 感相隨 •所以 眞欲引 起學生 信仰， 要 以人格 
力馎 得學生 底好感 •人 格力底 內容捶 複雜， 最重 要者是 
言 行合一 ，富同 情心, 誠實公 正諸事 •偷若 敎育者 能事事 
以 身作則 、律 己以正 、待人 以誠， 縱使主 張不爲 學生所 
取， 對於其 行爲亦 有肅然 起敬之 好感， 而 無形之 間受其 
影響. 靑 年與兒 童心性 純潔， 感情 熱烈， 偷使敎 育者之 
主張 眞係至 公無私 ，不 含其他 自利的 作用， 決不 會不爲 
他們所 不取. 若果 個人人 格能博 得學生 底好感 而引起 
其信仰 ，言 語行 動固無 形中爲 他們所 模倣， 卽偶 有誤會 
而不 爲他們 所信任 ，亦 棰容易 解釋: 有些 學悛常 因小事 
發 生風潮 致使職 員無法 處理， 而素得 學生信 仰之 敎師， 
一 言卽可 解決， 亦事 實上所 常有. 故敎育 者當以 自求進 
步 ，努 力修養 ，以引 學生底 信仰爲 育中 最重要 的原則 • 

HI. 訓 育方法 

jlTii]  動1 棟行 爲的方 •法可 以 分 爲消極 ft 

極 兩類： 消® 的 方法是 防止不 良動機 


或處 理已成 的錯誤 行爲， 積極的 則一面 啟發其 善良的 
動機， 一面 指導其 向上； 論 效用自 然積極 的方法 爲大, 
但因 事實上 之需要 亦不能 盡廢除 消極的 方法， 不過運 
用時當 特別注 意不可 以方法 爲目的 而已〜 屬於 消極方 
面者有 禁令， 懲罰 兩項， 屬於 積極方 面者有 謗導、 發洩、 
移接 、反 省四項 ，茲分 別述之 。 

1 •禁令 學生 因年齡 與知識 的種種 關係， 對於某 
種 事物不 能深切 瞭解其 利害， 而 該事物 之本身 又含有 
危險性 —— 如臨深 淵或嫖 賭之類 —— 又 不容他 們去嘗 
試 ，只 有發 命令禁 止之。 禁令底 要點， （1) 對照‘ 當時此 
地之 情龄， （2) 命 令者自 己身體 力行， （3) 使學生 明白禁 
令之用 意:例 如某 校前面 有深淵 ，始 可以發 ‘不善 游泳者 
不得 入浴’ ，有妓 館始可 以發‘ 不得狹 邪’的 禁令， 否則徒 
爲多事 。此 禁令旣 經發布 ，敎師 須身體 力行， 否 則不獨 
爲具文 而已， 反由此 引起更 不良的 行爲。 禁令之 目的雖 
在防止 學生之 嘗試， 但所 以不許 嘗試之 理由應 明白宣 
示 ，否 則將因 懷疑而 不遵行 或更去 嘗試. 

2 .懲罰 懲罰有 兩種意 義:一 爲自然 的懲罰 ，一爲 
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人爲 的懲罰 。攀 論做何 事偷其 結果不 能如所 預期， 便會 
有不滿 足之感 ，這 就是 自然的 懲罰， 若某 事不爲 法制或 
規則所 許可而 自由動 作發生 不良的 結杲， 執行 法規者 
予 以處罰 ，叫作 人爲的 懲罰. 這裏 所說的 懲罰是 屬於第 
二種 :卽學 校爲維 持公共 秩序增 進公共 幸福， 有 一定的 
規則爲 學生跅 當遨守 ，倘學 生犯此 規則, 敎師可 按照規 
程予以 懲罰， 懲罰之 目的， 在予以 不滿足 之感， 使同樣 
的動作 不爲反 復的練 習以成 習慣， 其要點 有四： （1) 注 
惹學 生個性 .（2) 注意 行爲底 動機， （3) 處 罰的事 項須能 
使學 生暸解 其用意 而自動 改過， ㈡) 處罰 事項須 有防止 
同一 過失蔓 延及於 他人的 功效， 

1. 誘導法 卽利用 環境的 刺激引 
\j^J 起 學生底 善良動 機與以 身作則 使學生 
受感化 而時時 向上的 方法. 此方 法之目 的在無 形引導 
學生向 土， 故不持 權威的 命令， 只重 無形的 陶化。 其要 
點 有六: （1) 供給 良好的 環境， 使學生 優游其 中 ，有 ‘蓬生 
麻 中不扶 Q 直’的 功效； ⑻ 瞭 解學生 個性， 予以適 當之 
輔助 , (3) 用文 K 的汶 材陶冶 ft 感情 ，使 其行爲 純潔; (4) 
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以賢哲 B 行示範 養成其 道德的 情操； （5) 注意善 良行爲 
之獎 動以養 成見善 樂爲之 習慣； （6) 遇事以 身作則 ，使 
學 生無形 受陶冶 而自然 向上、 

2. 發洩法 人生而 好動 ，兒童 與靑年 尤甚。 此時 K 
可因 勢利導 使其爲 正當的 動作， 決不可 壓抑使 之不動 
而使其 潛意識 尋求不 正當的 路向去 發洩。 例如 兒童因 
奸 動而常 有破壊 用具的 事情， 敎 師與父 母決不 可因其 
奸破壊 而禁居 室中， 應當 設法引 導使之 爲有益 的遊戲 
以 發舒其 剩餘勢 力:偷 若不讓 他們爲 適當的 發舒， 在禁 
令有效 的時期 中固然 俯首帖 耳不爲 他事， 禁令 一旦失 
效 ，卽無 所不爲 • 發 洩法底 目的在 使學生 於自由 活動之 
中 求得控 制經驗 的方法 ，養 成勇於 爲善的 習慣， 故課外 
活動的 指導， 在訓育 中極其 重要。 此方法 之要點 有四: 
(1) 組織 各種課 外活動 訓練學 生團體 生活； （2) 敎師參 
加團體 活動自 爲團體 屮之一 分子， 以袪 除師生 隔閡； 
(3) 不濫用 威權使 學生自 己 所感不 如意的 事情， 可自由 
向敎師 申述； （4) 考察各 個學生 所處的 境遇， 用 適當方 
法調劑 其苦樂 使之向 外發洩 • 
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3 •移 接法 人類底 本能雖 無所謂 善惡， 但 有些性 
向若 無適當 的訓練 ，便足 爲人羣 之害。 例 如爭鬭 本是一 
種本能 ，若不 加訓練 則將流 於勇於 私鬬， 於社會 秩序很 
有 妨害。 敎育 者對此 性向， 並不 必用消 極的方 法抑制 
牠 ，最 好以服 務國家 爲國犧 牲的事 實去訓 練他， 養成其 
爲公 仗義的 精神. 移接法 底目的 在將原 始的性 向用積 
極 的方法 ，提高 其效用 ，其 要點 有三： （1) 利用環 境底刺 
激 爲改變 性向的 工具， 故宜 特別注 意於 學校底 設備； 
(2) 注意學 生休閒 活動隨 時加以 指導， 減 少其與 不良境 
遇 接觸的 機會； （3) 參 加實際 活動， 養成 學生爲 公服務 
的 精神. 

4. 反省法 規 則雖有 軌範行 爲普遍 的性質 爲一般 
人所當 遵守， 但終是 外部的 勢力， 不易 支配內 心的活 
動 。學 生當靑 年期， 自我 擴張， 自尊 與好奇 心極爲 發達， 
往 往故爲 偏激的 主張以 自矜. 敎 師若用 命令或 規則規 
正之 ，他們 不但輕 視而已 ，甚 且爲 激烈之 反抗， 故中等 
學 校的訓 ff 問題常 多於小 學校而 且不易 處置。 此時訓 
宥上 最要的 方法爲 養成其 自律的 習慣， 卽 使學生 S 己 
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反省自 己的行 爲而時 時改過 遷善。 反省法 之要點 有五: 
(1) 引起學 生信仰 ，使語 言易於 入耳； （2) 指正學 生錯誤 
須平情 度理， 剴切 開導; 使自知 其非； （3) 時時灌 輸其關 
於 修養之 知識， 使其行 爲有所 取法， ㈡) 利用事 物之對 
比養成 其分析 的習慣 使反省 有據; （5) 利 用團體 活動養 
成自 治能力 • 

IV. 訓 育現況 

pT.  Hj  訓育爲 中國政 行新 敎育後 的新名 

L$t£i 詞， 因革敗 時將訓 育與管 理混爲 一事, 
及五 四後議 會式的 學生自 治會堙 論風行 一世的 兩種原 
因 ，現 在學 校中 訓育狀 況有兩 種很相 .反的 極端现 象：卽 
(1〉 嚴格 壓抑， 2 極端 放任， 

中國歷 史上常 以君師 並稱， 所以師 嚴道尊 的觀念 
深入人 仏 科舉 時代， 私墊敎 師對於 學生之 威嚴， 幾如 
監 獄者之 於囚犯 。敗 行新敎 育制度 以後， 形式上 雖然有 
所更改 5 實際 上從前 乙 任管理 員者， 大 多不明 敎育原 
理， 仍本 其師嚴 道尊的 遺意， 以發 現學生 短處， 干涉學 
生行 '動爲 職志； 學生 被視爲 機械， •- 言 一動， 均 須得管 
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理者之 許可。 在表 而上學 生對於 校規， 幾無不 奉行唯 
嚴， 對於敎 職員之 命令， 無 不馬首 是瞻， 但贲際 上則壓 
抑愈 K 者 ，其 被壓的 1 志 向 外發舒 的要求 愈切， 結果在 
校内 1£1 然暗 中作了 許多不 合理的 歡淸， 出校更 少特立 
獨 行之士 而爲不 炱 社會 所淪胥 t 這種現 象內地 學校之 
大 部分與 0 顯校 規嚴肅 的學 校常 有之。 

自五 四學生 運動偶 然成功 之後， 學 生在社 會上的 
地 位陡增 ，不健 全的輿 論更提 倡所謂 ‘學 生自治 會猶議 
會， 學校行 政人員 猶政府 官吏’ 的理 論以鼓 擾之， 近年 
6 階級 爭鬬’ 之說盛 行>  更 有利用 靑年弱 點倡學 生與敎 
師爲 對等階 級互相 爭鬭者 。於 是學生 底聲勢 更增， 幾於 
社會 國家世 界上之 一切寧 情, 均可 由在校 學生處 理之; 
學校底 風潮更 層見迭 出。 主持敎 育者因 政局之 變換而 
任免， 賢者固 難久於 其事， 不 肯者亦 可因緣 爲奸， 學生 
無良師 指導， 順其 本性之 衝動與 外力之 鼓盪更 可踰越 
常規 ，爲所 欲爲; 敎 師畏其 兇燄， 惟 以無事 相安， 放任 S 
不 侍言。 放任 過皮， 社 曾货 難 羣起， 敎育 者更有 假軍警 
力 a 以整 顿學 風以 明博 得同情 。此 種猓 象； 都市 學校之 


一部分 與自號 開明之 學校常 有之. 總之， 現在的 師生， 
就 一般情 形言， 不僅 是路人 而已， 直是 敵人， 與 訓育本 
義相去 甚遠. 

[^7^1  上述兩 種現象 固然是 極端的 表徵， 

\ 其中 亦有師 生感情 融洽, 校風優 美的學 
抆， 我們不 能不說 是訓育 之功。 以全國 之大， 這 種事實 
自然是 常有的 ，不過 就我平 日觀察 所及， 有訓育 可言的 
多是 小學； 因爲小 學校之 敎學與 訓導， 大槪由 敎師擔 
任 ，不像 中等學 校敎師 不貢指 導學生 行爲的 責任。 中等 
學 校這種 二元觀 (知與 行截而 爲二； 卽敎 師專負 知識灌 
輸 的貴任 ，管 理員或 訓育員 專負指 導行爲 之貴） 的敎育 
方法 固然不 合理, 而各級 學校之 訓育無 重心， 尤 爲敎育 
上的最 大問題 。所 以今後 的訓育 方針： 第 一當注 意的是 
訓育 目標； 卽全國 學校想 把全國 學生訓 練成爲 一種什 
麽人， 各級 各個學 校要把 各校學 生訓練 成爲一 種什麽 
人 要先立 標的； 目標 定了， 再照 着擬訂 具體的 方法去 
實施; 第二 當打破 知行對 立的二 元觀： 因 爲知與 行不這 
£ 一事底 兩面， 決不 能截爲 兩途， 則 訓育的 責任， 廯由 


敎 師擔任 ，不當 另設專 管學生 行爲的 人員； 第三 要設法 
減除 外部不 正當的 誘因: 敎育誠 然是有 效的， 可 以改造 
國家 ，改造 人性, 然 而環境 底影響 却可以 減少敎 育底效 
力： 例如敎 育者指 導學生 組織自 治會， 訓練其 自治能 
力 ，輿 論日 日鼓 吹他們 治校， 你底力 量再大 一點， 也不 
能不 受其影 響而使 多年與 多人的 訓練基 礎發生 動搖. 
敎育 者對此 ，只有 不避 險阻， 盡力 陳言， 改造 輿論; 第四 
當注意 敎師底 修養； 訓育 原是敎 師用人 格力陶 鑄學生 
行爲 的敎育 活動， 應首先 使自己 _ 能陶 鑄的資 格然後 
方可 收效。 

_ 育問 題不只 是訓育 的本身 而已， 實是敎 育宗旨 
問題 ，我們 應進一 步努力 1 

V. 撮要 

1.  W1 育是敎 育者用 人格力 陶鑄學 生行爲 的敎育 
活動， 中國 往時敎 學與訓 育不分 ，變法 而後, 始 有訓育 
的名詞 ，但 實際上 大半爲 消極的 管理。 

2.  訓育的 普遍目 標有三 :(1) 養成個 人獨立 能力， 
(2) 違 守公共 秩序, (3) 爲國家 服務。 


3.  實 施訓育 的普遍 原則爲 養成習 慣與引 起信仰 
•，二 者均當 注意感 情陶冶 與人格 影響， 

4.  訓育方 法分消 極積極 兩類： 消 極的方 法有禁 
令 ，懲罰 兩項， 積極的 方法有 誘導、 發洩、 移接、 反省四 
項。 

5- 現在的 敎育狀 況不流 於嚴格 壓抑， 便 流於極 
端 放任； 前 者由於 歷史之 師嚴道 尊及初 辦學校 不明訓 
育 眞義所 搆成， 後 者爲五 四後學 生偶然 成功與 社會上 
不 健全的 輿論所 激成。 

6. 今後訓 育方針 當注意 客四7 (1) 厘訂 訓育目 
標， （2) 打破知 行封立 的二元 觀念， （S) 減 除外部 不正當 
之 謗因， (4) 敎師 修養. 

VI. 名 詞釋義 

倫理學 荖文爲 Ethics, 專論 道德的 學問。 

自 由意志 批 處指倫 理學上 的自由 意志， 意謂封 
於 一事之 思慮疾 擇等等 活動均 由己意 決定， 不 受外部 
的 干涉。 

潛意識 變態心 理學之 名詞， 查文爲 Subconscious- 
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ness, 卽被壓 抑不能 發舒而 潛葳於 心意之 下的意 識. 

剩 餘勢力 心 理學名 詞， 荖文爲 Superfluous  energy 

卽 維持生 活以外 的多餘 勢力. 

VII. 問題 

1.  什麽是 訓育? 其特質 如何？ 

2.  何 謂人格 感化? 其方法 如何？ 

3.  普遍 的訓育 B 標有 幾? 還有 應當加 入的目 標嗎? 理由 何在？ 

4.  人生何 以常爲 習惯所 支配? 養 成習慣 的方法 如何？ 

5.  你生平 最信仰 何人? 試將 信仰的 原因分 析之。 

6.  德罰與 褒貧的 效力在 訓育上 的價値 如何? 何種情 形當用 遨罰， 
何種 情形當 用褒貧 ，試舉 例說明 之。 

7.  述 你在小 學時對 於敎師 的成情 ，與中 學時比 較之。 

S. 中國訓 育現狀 ，何 以有雨 種不良 的極端 現象? 用何法 改進? 

VIII. 參考書 

1. 陳 啓天: 中學訓 棟問顯 (中 華) 

%  周天 冲:中 小學訓 育問題 (同 上) 

3 - 元尙 匕:德 育原理 同上） 

4. 中 等敎育 第三卷 第二期 (商 務） 
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I. 敎育 底範圍 

以上 八窣曾 將敎育 與各種 敎育活 
底內容  動的 關係爲 大槪的 叙述， 此章 總合討 

論其 內容， 以便讀 者更據 以進而 研究， 

敎育 原是人 生中一 種實際 的活動 :時無 古今， 地無 
中外 ，有人 類便有 敎育， 故 敎育底 本質原 爲一種 實際的 
事業 。後 來經過 長久的 時間， 多人底 經驗， 發見 敎育活 
動有一 定的 理法 可尋， 於是理 論的敎 育產 生:因 理論能 
指 導未來 的活動 ，所以 敎育成 爲一種 專業， 而理 論的硏 
究反佔 先步。 實際的 敎育可 分爲普 通的， 特殊 的兩大 
類 ，理論 的敎育 亦可分 爲哲學 的與科 學的兩 大類 ，各大 
類又可 分爲若 干小支 ，茲 列表 明之： 

/ 敎 育哲學 


r 理論 { 


〔敎 育史 
敎 育原埵 
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敎 


育 


通 


敎育 


敎育心 垤學 • 

、敎 育科學 { 敎育行 政 

敎育 統計 及測驗 
1敎 育剛 
初 等敎育 
^普 通敎育 j 中等敎 _fr 
|  高等敎 

*  /家 庭敎育 

I  社會 敎育 

!  平 民敎育 

特殊 叫補 習敎育 
職 業敎育 
、特 種敎育 


以 下分段 簡單說 明之. 

n. 理論 的敎育 

pri?]  哲學 I 硏究 意義與 價値的 學問 ，其 
LH—  I 對象 與科 學並 無差別 ，.不 過硏究 的態度 


不同而 已9 例如 敎育學 以人類 底學習 情衫爲 對象， 敎育 
哲學 亦然， 不過敎 育學所 硏究的 是關於 人類學 習底才 
質及 怎樣學 習怎樣 敎導才 收效最 大等等 問題， 敎育哲 
學則 冏人類 爲什麼 要學習 ，學習 有什麼 價値， 敎 導有什 
敎導與 學習最 後的目 的何在 等等問 題《 

人 類因爲 冇滿足 需要的 天禀。 遇需要 g 自 有動作 
去適 應牠, 所以初 民時代 雖也有 實際的 敎育， 但 並無系 
統 的敎育 理論， 更說不 到敎育 哲學。 後來社 會進化 ，敎 
育經 驗逐漸 有系統 ，於 是敎育 的科學 發生。 不過 科學爲 
部分 的系統 知識， 對於此 科與他 科的關 係固然 不能研 
究 及之， 對 於敎育 與其他 社會活 動的關 係尤非 範圍以 
內 之事。 而人 類底活 動爲綜 合的， 敎育 與他事 旣有關 
係 ，任何 人對於 敎育有 確切的 意見， 亦必 是一種 綜合的 
見解; 集 合各方 面之敎 育經驗 與各學 者底敎 育意見 ，爲 
綜合的 研究， 搆成 敎育上 的根本 原理， 便 是敎育 哲學。 
所以敎 育哲學 底目的 有四： （1) 發 見人類 經驗中 之敎育 
的 意義與 地位; (2) 對 於敎育 經驗爲 系統的 解釋； （3) 硏 
究敎 育與其 他社會 活動的 關係， （4) 搆成 指導敎 育活動 
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敎 


育 


通 


的基本 原則, 


75. 敎 敎育 科學是 用科學 的方法 對於敎 
flJ 育 上各種 問題爲 系統的 硏究， 常用之 


方 法爲試 驗法， 統計法 ，比 較法 •因其 係分部 的研究 ，所 
以分下 列各項 說明： 


1. 敎育史 敎 育史爲 硏究人 類敎育 活動之 變遷的 
科學; 專 載歷史 上之敎 育理論 者爲理 論的敎 育史， 專載 
歷 史上之 敎育實 際活動 者爲實 際的敎 育史。 敎 育史底 
目的 在將歷 史上各 國人所 發明的 學理及 其實驗 的結果 
爲 系統的 研究， 考栽其 異同， 比較其 得失， 一 面 爲實施 
敎育之 進戒， 一面據 以創造 新學理 新事業 •換 言之 :敎育 
史 底功用 在使敎 育者鑒 往知來 ，不抄 無益的 現路。 人類 
有 通性， 欲 取法他 人當明 世界敎 育史， 而 各國有 特性, 
要改 進故物 ，發展 光大以 自存於 世界， 尤 不可不 明本國 
敎育史 • 


2 .敎 育原理 敎育原 理又稱 敎育學 ，卽 從生 物學, 
心 理學， 社會 學各方 面的觀 點說明 敎育實 施的一 般原 
則 ，目的 在予學 者對於 敎育以 鳥瞰的 觀念, 範圍 常因著 
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作者底 見解而 有出入 ，大槪 關於敎 育目的 、方 法、 資質、 
課程 、訓育 、養護 、敎 育效果 等均有 相當的 論述. 

&敎育 心理學 敦育 心理學 專論敎 育上應 用心理 
學的 原則與 方法， 而偏 重學習 方面、 • 其範 圍至不 確定: 
有將 普通心 理學之 後附以 敎學應 用卽名 爲敎育 心理學 
者， 有專 論人之 禀質， 學習 心理及 個性差 異者， 有麵 
體 活動加 入者. 不 過目的 都枉使 敎育者 瞭解學 生學習 
底 本質， 而 增加敎 育上之 效率； 因此， 我 主張將 兒童心 
理 、學習 心理 、個 性差異 、社會 心理、 變態 心理各 部分之 
有關 敎育應 用者總 括爲敎 育心理 學以應 中國社 會需要 
者. 

1 敎 宥行政 敎育 爲一種 實際的 事務， 管 理與組 
織的 方法均 須硏究 以增進 效率： 硏究敎 育上一 般組織 
與 管理者 爲敎育 行政， 硏 究學校 之組織 與管理 者爲學 
校 行政. 敎 育行政 底範園 很廣， 因 其偏重 於政治 方法, 
故國 家敎育 政策、 實施 計割、 調查 統計、 指導考 成等均 
當研究 ，學 校行政 則只以 學校敎 育爲限 ，故校 務管理 ，課 
程 組織, 職權 分配， 學校 設備等 等均當 硏究. 因 爲敎育 


行政 與學校 行政最 重的目 的在增 進服務 效率， 所以統 
計 學調查 法爲此 科必要 的基本 方法。 中 國自改 新敎育 
以後卽 不重專 業訓練 ，敎 師固 無一定 限制； 學校 與敎育 
行政 人員尤 多濫竽 ，此則 硏究敎 育者所 當特別 留意。 

5 •敎 學法 敎 學法係 專門硏 究敎學 原理與 技術者 
，其 定義第 七章曾 經說過 。 專論敎 學原則 者爲敎 學法原 
理， 其內容 大半爲 關於學 習心理 與敎材 選擇及 組織問 
題的 理論; 專 論一般 敎學技 術者爲 普通敎 學法， 分論各 
科 敎學技 術者爲 各科敎 學法。 又 因中小 學敎材 之性質 
不同， 學生 之能力 差異， 敎學 技術不 能完全 相同， 更有 
小學或 中學 普通敎 學法與 各科敎 學法。 

6 •敎 育統計 及測驗 敎育統 計及測 驗均爲 敎育方 
法 之一， 因二者 之關係 甚切， 故合 爲一項 9 敎育 統計是 
運用 統計的 方法處 理敎育 問題： 例如某 校有同 年級的 
學 生兩班 ，要比 較其總 成績， 便不 可不將 兩班各 個學生 
底 各科成 績總加 起來， 用人數 除之， 看所 得商數 孰大, 
卽可知 兩班成 鉛的 優劣; 其 他如考 試成績 的計算 ，敎材 
標準 的支配 ，均不 可不利 用統計 方法。 敎 育統計 最大的 
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功用 ，在能 發見數 量的差 別以爲 改進的 根據。 普 通的應 
用敎育 統計， 其內容 大槪只 包含， （1) 位 置數， （勾 差異 
數， （3) 關係 數三種 方法， 間有將 圖表報 吿法列 於其內 
者，: {{目 的在節 省閱者 精力。 

測 驗是用 一定 的材料 製成問 題 —— 文字或 非文字 
—— 使 人答復 以驗其 能力， 其目 的在求 得度量 精神特 
質 的單位 ，普 通分爲 兩種： 一種是 智力測 驗或稱 心理測 
驗 ，卽測 量先天 的遺傳 特質； 不過 因爲人 類生來 就受環 
境的 影響， 要 直接测 驗 先天的 能力， 事 實上幾 於不可 
能 ，一般 敎育者 編造智 力測驗 標準， 不過 擇幾種 受環塊 
影 響較少 的能力 爲根據 而已。 一 種是敎 育测驗 ，卽 測驗 
後 天所受 的敎育 一一 現 在大槪 專指學 校敎育 —— 效果 
•，不 過 各校敎 育實施 之情形 至不齊 一， 史 厘現在 課程標 
準尙不 能統一 ，測 驗標 準很難 有定， 所以 結果也 難得正 
確; 不過 敎育测 驗可 以發見 學校底 缺點， 與學生 底努力 
情肜， 使 敎育者 自己評 衡力求 改進， 故其效 用很大 ，咨 
校採用 者很多 。近來 TEOE 的測驗 方法通 行國內 ，中 
小學校 成績考 查與入 學考試 等等略 有客觀 的標準 ，不 
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似從前 之以敎 師主觀 的意見 判學生 能力底 高下， 而發 
生種 種不幸 的遺誤 。測驗 所得的 結果， 必 得用統 計方法 
表 示出來 ，效 用始顯 ，故統 計與測 驗的關 係最切 • 

7 .敎 育問題 敎育 旣一面 爲實際 事業， 所 以問題 
也隨 時隨地 而有。 問題 有普遍 者有特 殊者， 但 旣有問 
題 ，勢不 能不求 解決， 於是 敎育問 題之研 究在敎 育科學 
中 成爲獨 立之一 支。 敎 育問題 常以敎 育事業 而分類 ，如 
中 學敎育 問題, 小 學敎育 問題 ，中 學或小 學敎學 問題等 
等 .硏究 問題之 方法第 一步求 問題的 事實， 第二 步銃計 
結果 ，第三 步設法 解決； 三 步中以 第一步 最重要 惝所 
據 的材料 不正確 ，其 他均等 白費， 所以硏 究敎育 問題的 


敎育調 查在美 國成一 門專門 科學* 

HI. 實際 的敎育 

ITTiil  敎 育事業 因經營 者之對 象不同 ，可 
I 敎育」 分爲 普通敎 育與特 殊敎育 兩項; 普通敎 

宥在學 制上爲 正系統 ，而且 以國家 經營爲 本位； 特殊敎 
育在學 制上爲 旁系統 ，國 家雖 當盡力 經營， 但不 以國家 
經營 爲原則 ，常由 私人或 私法人 主持。 厲 於第一 項者有 
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初等 敎育、 中 等敎育 、高等 敎育、 屬於第 二項者 有家庭 
敎育 、社 會敎育 、平 民敎育 、補 習敎育 、联業 软育、 特種敎 

W. 

L 和 等敎育 初等敎 育各國 多定爲 義# 敎育 ，由 
國家 對於六 七歲至 十二三 歲之兒 童施以 國家根 本敎育 
， 以授以 人生 必具之 知識養 成良好 國民爲 目的。 中國現 
在 皙以四 年爲義 務敎育 年限， 在 法制上 以國家 經營爲 
本位， 不過 實際上 敎會及 外國人 —— 如 南滿之 H 本敎 
育事業 —— 辦 理之小 學不少 ，義 務敎育 亦爲其 代營； 不 
獨 ^ 國 權有損 ，且 足以破 壊國民 底統一 意識， 在 中國敎 
育上爲 一重大 問題， 我們 不可不 注意丨 照 新學制 規定: 
初 等敎育 時期共 六年， 年 齡自六 歲至十 二歲， 分爲兩 
期 ，前期 四年， 後期二 年 •六歲 以下之 兒童入 幼稚園 ，亦 
屬初 等敎育 ，不過 課程上 無正式 的規定 而已. 

2 .中 等敎育 中等敎 育以實 施較高 之國民 敎育養 
成社 會中堅 人物爲 目的， 照新學 制規定 年齢自 十二至 
十八， 並 分高初 兩級： 初 級中學 以施行 普通敎 育爲原 
則， 職業 訓楝爲 例外， 高中則 以職業 訓練爲 原則， 普通 
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敎育爲 例外. 與中 學敎育 並立者 爲師範 敎育， 不過中 

學 仍可設 師範科 ，故中 等敎育 以中學 敎育爲 本位， 英美 
各國 雖早有 人倡中 學敎 育普及 (Secondary  education 

for  all) 之說， 但 寶際上 還不能 普及； 至 於中國 則相去 
基遠 。所 以中等 敎育 究竞的 目的， P、 是一 種較高 的國家 
根 本敎育 一 國 民敎育 一一 不過 EJ 前因 爲國民 受中等 
敎育 之人數 甚少， 有機會 受此種 敎育的 人都是 經過選 
擇而來 ，大 槪爲優 秀分子 ，享 受敎育 的權利 較多， 對於 
國家初 贵任亦 較大； 他們 在社會 上一面 貢領導 一释羣 
衆的: S 任, 一面又 須受專 家的指 導， M 是 承上接 下的居 
間， 地 位極其 重要， 所 以在現 在情形 之下， 應以 養成社 
會中堅 人物爲 暫時的 目的。 不過目 前的中 等敎育 ，因一 
面受 從前士 人不治 生產的 影響， 一面 無良好 的訓練 ，中 
等嘐生 在社會 各正當 職業中 能估一 席地者 尙少， 更說 
不 到中堅 人物， M —最可 注意的 問題 9 

3 .高 等敎育 高等 敎育以 M 施專門 訓練， 研究高 
深學術 ，養 成碩學 閎材擔 當國家 大事爲 目的。 照 新學制 
所定， 學生年 齡爲十 八至二 十六， 高等敎 育在任 何國家 
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都只 有少數 人享受 的權利 ，入 大學者 既經幾 次選擇 ，更 
爲國家 中等優 秀分子 ，能 力旣優 於一般 人民， 責 任更重 
於一 般人民 ，故 對於於 國家興 亡大事 更應特 別貢責 ，無 
論在 學術與 行動上 都當以 養成特 殊的領 铀人才 爲目的 
，因高 等敎育 重在專 門訓練 ，所 以分 科甚詳 ，有醫 、法 、文 
理 、師 範等等 單科或 多科的 大學. 不過中 國近來 私立大 
學 濫設， 有名 無實的 很多， 而最 初改設 學校卽 帶科舉 
性質， 三十 年來卨 等敎育 的歷史 卽缺乏 爲學術 硏究學 
術 的精神 ，加以 政治上 社會上 各種惡 影響相 逼而至 ，高 
等敎 育之目 的實不 曾達到 許多， 對於學 術事業 均少貢 
獻 ，値得 敎育者 努力！ 

pr^j  1 •家 庭敎育 人類生 來卽須 受父母 

ImU 之輔 育始能 生存, 父母對 於子女 亦無不 
盡 力指導 ，此種 家人父 子間的 敎育活 動爲家 庭敎育 .家 
庭 敎育雖 是人類 生活中 一種最 普遍的 事實， 但 敎育之 
實施 只 是適應 需要的 行動， 除却 極少數 專門硏 究兒童 
敎育之 父母外 ，餘 呰無 系統的 計劃與 組織。 兒童 生活於 
家 庭之中 ，無形 受家庭 環境的 陶冶， 封於 將來生 活的影 
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響很大 ••因 爲 習慣的 搆成， 常以最 初的印 象爲決 定的因 
素， 家庭敎 育良好 兒童亦 隨着有 良好的 習慣, 而 終身受 
用 不盡， 反之 則終身 受害。 故家 庭敎育 實爲一 切敎育 
底 基礎。 欲家 庭敎育 進步， 首在提 高國民 敎育. 倘舉國 
人 民均受 適當的 敎育， 其 子女自 然無 形爲其 所化。 中國 
?見 在幾無 家庭敎 育可言 ，要 改革 應從義 務敎育 入手。 

2 -社 會敎育 利用公 共機關 對於一 般人民 施以敎 
育陶冶 者爲社 會敎育 ，其目 的在促 進人民 常識， 訓練公 
共秩序 .社會 敎育係 輔助學 校敎育 的重要 紐織， 以公家 
經營爲 本位， 實施此 種敎育 之機關 有公共 圖書館 ，通 
俗敎 育舘， 露 X 中校等 • 圖害館 專備公 衆閱覽 的書籍 •, 
敎育館 底範圍 很廣； 凡有 肋於通 俗敎育 的事項 如閱報 
室、 電影場 、博 物歷史 陳列所 、體 育場、 講 演所均 可分門 
辦理； 露天學 校以救 濟失學 兒童爲 目的， 學校不 設在戶 
內 而在戶 外講授 ，所以 名露天 學校； 其程 度只以 義務敎 
育爲限 ，此 種學 校大槪 由公共 敎育機 關或學 校辦理 。社 
會 敎育之 實施在 平時固 以促進 常識， 訓練 秩序爲 目的, 
但遇有 特殊事 項並可 以之宣 傅國家 政策鼓 勵民衆 ： 冽 
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如國 家因某 種外交 問題, 不得不 與某國 絕交， 卽 可利用 
電影 •. 講演、 圖 書宣傳 外交上 經過之 實況， 以 引起國 
民底同 情爲政 府後援 9 中國 現在 學校敎 育尙且 難於維 
持 ，各地 社會敎 育之有 成績者 更少有 所聞。 

3 •平 民敎育 平民敎 育爲中 國敎育 上之特 殊事業 
.中 國義務 敎育不 蒈及， 全 國國民 不識字 者約佔 百分之 
五十 >  基 督敎靑 年會省 先注意 於此, 煙臺等 
處試 辦很有 成效， 民國十 二年中 英敎育 改進社 開會於 
北京 淸華 學校, 由社員 組織中 華平民 敎育促 進會, 其 
目的 在增加 入民識 字者之 數量， 方法則 選日常 應用之 
文字 千二百 上下編 成課本 四册， 集十四 歲以上 之男女 
於 各校附 設或獨 設之平 民學校 ，於四 個月內 敎畢, 現在 
推 及全國 ，數年 來平民 學校畢 業之學 生已達 二百萬 ，此 
種敎育 雖係晳 時的， 伹 封於中 國 現在的 文化却 有很多 
益處. 

4 •補 習敎育 補 習敎育 爲各文 明國家 所通有 ，卽 
對於 已受相 當敎育 因急於 謀生而 不能再 入學校 受正式 
敎 育的國 民施以 較深的 敎育， 其 目的在 增高已 就業與 
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給予未 就業者 之生活 技能與 知識； 屬於 成人者 爲成人 
補習 敎育， 屬於兒 童者爲 兒童補 習敎育 新學 制初等 
敎 育現骓 有補習 敎育之 規定， 但 實際上 各地實 施者甚 
少， 

5 •職 業敎育 職業敎 育在中 國亦爲 一種獨 立事業 
， 並 在學制 系統中 占一席 地位。 中阈冇 中華職 業敎育 

_■  … ■■— ■■-  一、、 \  乂  、乂  w 、 ^ 

社， 成立 於民國 六年， 主 持者對 於職業 敎育所 下的定 

. .  I 

義爲： “凡 用敎育 方法， 使 人人獲 得生活 上之供 給及樂 
趣， 一面盡 其在於 人羣之 義務， 此 種敎育 爲職業 敎育. 
照 此定義 ，一 切敎 育均爲 職業敎 育； 囚爲 世界上 任何國 
家任 何敎育 學者決 無以敎 育不使 人獲得 1-: 活上之 洪給 
及樂趣 與對於 人羣盡 應的義 務者， 卽世界 丄決 無不願 
生活的 非職業 敎育， 職業 敎育根 本上+ 能自成 一種獨 
立的 事業. 現在所 謂職業 敎育其 設施之 內容偏 M 於生 
活 技能之 訓練， a 際上爲 一谨職 工敎育 。此 7® 敎 育在現 
在 的中國 亦有相 當的價 値而當 推行， 不過不 可以詞 害 
意 ，誤将 一切敎 育劃入 現在所 謂職業 敎育範 圍之內 • 

6 .特 種敎育 特種敎 育係爲 特種尺 K 而設： 如盲 
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啞 學校、 殘廢 學校、 及低能 兒學校 之類， 這種生 而盲啞 
殘廢 低能或 後天因 故受損 害之人 其境遇 至苦， 但爲國 
民之一 份子則 一， 國家對 於此種 國民應 當用特 殊的方 
法敎 育之， 使其 能自食 其力。 中 國現在 雖亦有 此類學 
校, 不過大 半爲外 人所經 營耳！ 

IV. 撮要 

1 -  敎育 一面爲 理論的 知識， 一面爲 實際的 事業; 
屬於學 理方面 的有敎 育哲學 與敎育 科學， 屬於 事業方 
面 的有普 通敎育 與特殊 敎育， 

2 -  敎 育哲學 爲硏究 人類敎 育之價 値與意 義的學 
問， B 的在發 見基本 原理指 導實際 活動， 

3  敎 育科學 是用科 學的方 法對於 敎育問 題爲系 
統的 硏究的 學問， 目的在 分析問 題增加 效率. 屬 於敎育 
科學 範圍內 者有敎 育史、 敎育心 理學、 敎育 行政、 敎學 
法 、敎育 統計及 測驗、 敎育問 題等. 

也 普 通敎育 爲國家 封於一 般國民 用全力 經營之 
學 校的系 統敎育 ，可 分初等 、中等 、高等 三項。 

5. 特 殊敎育 爲封於 某一部 分人民 所施之 特別敎 
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育 ，可分 爲家庭 、社會 、平民  >  補習 、職業 、特 種六項 • 

V. 名 詢釋義 

位置數 用一 個數表 示全體 情形大 槪者爲 位置數 
(Point  tut ⑽ dies); 有 衆數. 平 均數、 中數、 下二 十五分 
點， 上二十 五分點 諸數， 

差異數 表示 同性質 兩種事 物差異 底距離 者爲差 
異數 （Variability  measures) ; 有 全距離 ，二十 五分差 ，平 


均差 ，均方 差諸項 。 

關係數 表示 同性質 兩種事 物的互 相關係 的數量 
爲 關係數 (Coefficient  of  correlation) ; 有正 相關、 貴相 

關 、不相 關三種 * 

T  B  C  F  T 爲 Tatal  ability 之縮寫 ，卽 表示個 人對於 
某種 特性的 能力； B 是 Brightness 的縮寫 ，代表 腿 人年 
齡的 分數； C 爲 Classification 的縮寫 ，表示 年級的 地位; 

: F 爲 Effort 的 縮寫， 代表努 力分數 # 此 方法爲 美國哥 
偷 比亞 大學塾 宣厘 心理學 敎授壅 M  (Mc 似11) 於 層十 
一年 在生厘 編造試 用的， 現在通 行於敎 育測驗 及各校 
試驗. 
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VI. 問題 

1- 敎育何 以一面 是理論 的學問 ，一 面是 實際的 事業？ 

2.  什麼 是敎育 哲學? 敎育 哲學對 於敎育 的功用 如河？ 

3.  敎 育科學 底方法 如何? 比 較法與 試驗法 的區別 如何？ 

4  敎育 心理學 E 效用 如何? 與 敎學法 之關係 如何？ 

^ 中等敎 育與初 等敎育 ，高 等敎育 的區別 如何？ 應當普 及嗎？ 用 
什 麼方法 艿及？ 

«• 試調查 一通俗 敎育館 詳記其 事業, 批評其 優劣， 並爲之 擬一改 
進 的具體 計割。 

7.  敎育 統計法 之效用 如何？ 試就一 班學生 的國文 成績而 計算其 
平均數 • 

8.  TBCF 的 效用如 何優點 何在？ 

VII. 參考書 

1.  孟憲承 譯:敎 育哲學 大意第 十二章 (商 務) 

■_■  ■■■■  __  ■  ■—  - - —- -  r  ■  I  ■ 

2.  鄭宗 海譯敎 育之科 學的硏 究第二 十二章 (同 上） 

3 - 舒新池 現代心 理學 之趨勢 SO#,52, 谷節 （中 華） 

3.  舒 新城: 實用敎 ff 心理 第一章 (中 華） 

&  & 世承: 陳鶴 華;， 1 驗 lit 要第四 第五褊 (gg) 
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硏 究敎育 的途徑 


I. 硏 究方法 底分類 

因爲敎 育一面 爲理論 的亨 問， 一而 
爲實 際的事 業， 所 以硏究 的範圍 也可以 
分爲 理論 的與牧 際的 兩 種:前 荇在擗 充知識 ， 用 演繹的 
原則釐 訂寶施 方針， 後者在 以經驗 證明原 理， 用歸納 
的方法 ，创造 新原則 。但敎 育科❾ 完全植 浓於他 秤自然 
科學及 社會科 學之上 ，敎育 V 業與 其 他事 業息 总相 關， 
所 以理論 的硏究 要及其 他基本 科學， S (際 的硏 究應注 
敎育以 外之社 會活動 ，爲 便利計 ，茲 列表 如下： 


/ 人 生常識 


基 本常識 


〈 生物學 
心理學 
社會學 
論理學 


|^理 論的 j 


偸理學 

、美學 
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敎 育常識 { 


敎 育哲學 
敎 育科學 


^專 科硏究 
專 業修養 
觀察 

、實 際的 j 調查 
實驗 

^ 社 會服務 


II. 理論 的硏究 

pTTi]  人生常 識是一 切所 當具 的知識 ，最 

好以 賓塞爾 （SPencer)  MSS*®® 

之知識 所舉的 學問爲 標準， 照他底 意兒， 生理 學爲直 


接保 存生命 的知識 ，數 學物理 、化 學、 生 物學， 社 會學爲 
間接保 存生命 的知識 ，我 們要能 自存於 世界， 此 種知識 
非 詳加研 究不可 。偷 苦我們 只 以自存 的活動 爲限， 對於 
嗣子 不加以 相當的 敎養， 則人類 的種族 將無由 繼續存 


在， 所以他 以爲爲 養育子 女計， 應 注意於 兒童學 、心理 
學 、偸理 學等. 人 類除自 存存種 的兩種 M 任而外 ，還當 


爲 社會的 活動， 使人羣 底組織 日固， 社會文 化日進 ，所 
以 關於公 民知識 的政治 、社會 、經 濟、 歷 史等科 並當注 
意。 人類之 所以異 於其他 動物， 因其 除物質 生活外 ，還 
有優越 的精神 生活， 精神 生活最 當調劑 感情， 善用休 
閒， 使精 神愉快 ，努力 向上， 所以關 於休閒 知識的 美術、 
音樂 、詩歌 等科不 可不有 相當的 修養， 這 些知識 雖然因 
各人 所受之 敎育的 差異， 不能有 一致的 程度， 但 任何人 
都不 可不 於這些 知識有 相當的 修養， 要以 敎育者 自期， 
更不可 不注意 於此。 因中 十 學課 程大半 注意於 人生常 
識之 培養, 故不再 分論. 

v^r^i  敎育 在現在 因爲利 用科學 的方法 

i ㈣ [ 爲 具體的 系統硏 究使牠 成爲獨 立的科 
學， 但牠底 基礎却 完全建 築在其 他科學 之上， 所以 要硏. 
究敎育 ，決 不是只 從敎育 作起卽 可達到 目的， 應 先注意 
於基 礎科學 的研究 。這些 基礎科 學具列 上表， 雖 亦爲人 
生常 識之一 部分， 但敎育 者更當 爲進一 步的系 統研究 • 
茲簡 單分述 於下： 

1. 生物學 生物學 (Bialogy) 爲硏 究動植 物起源 
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生理 、發展 、分配 之科學 ，蒈 通分爲 植物， 動物及 人類三 
部分 。 因爲敎 育以人 爲對象 ，人 旣由其 動物進 化而來 ，其 
生话 又與其 他動物 及植物 的關係 很大； 要明人 之所以 
爲人 ，固然 要習生 物學， 要 以其他 動物底 生活爲 人類生 
活的 俏鏡與 人類生 活與動 植物之 關係， 也不可 不習生 
物學。 換句 話說： 生 物學能 使敎育 者擴大 人生底 範圍， 
增深 敎育的 基礎； 卽硏究 敎育科 學如敎 育心理 ，敎 fr 原 
理等亦 多生物 學上的 實證； 所以 敎育者 第一當 注意生 
物學。 

2. 心理學 心 理學爲 硏究人 類意識 與行動 的科學 
(此 處專 就人類 心理學 講)， 注意 於人類 底思想 與動作 
爲綜 合及分 析的實 證硏究 以發見 公共的 原則. 敎育旣 
以人爲 封象， 封於 人所特 具之通 性與個 性與活 動的原 
則均 不可不 明白： 心理學 能供給 關於人 類活動 的許多 
實證 的事實 ，敎育 者可據 以實施 敎育的 基礎， 所 以心理 
學 爲敎育 者必當 硏究. 心理學 底範圍 很廣， 有 硏究人 
類精神 與行動 的普遍 現象的 普通心 理學， 研究 人類集 
合心理 汴 用的 社會心 理學， 研究 兒童心 理活動 的兒童 


心理學 ，硏 究動 物心理 作用的 動物心 理學， 硏究 特殊人 
羣心理 活動的 變態心 理學， 及硏 究心理 學在各 種事業 
上 應用之 應用心 理學； 敎 育者對 於心理 學之知 識自然 
以愈廣 泛愈好 ，但 以普通 、兒童 、社會 、變態 各門爲 最要: 
因 敎育原 則固然 當以普 通心理 4 〖所 示之 事實爲 重要根 
據, 而學校 敎育的 對象以 兒童爲 本位， 學校 爲團 體的事 
業， 兒童在 學校又 大牛爲 團體的 活動， 所 以兒童 心理學 
與 社會心 理學在 敎育上 的應用 很大； 中 國現在 各種特 
稗 的敎育 不發達 ，低 能天才 常混合 於一校 之中， 非有特 
殊 方法適 應他們 不可， 所 以變態 心理學 也爲敎 師不可 
不知 。故 此四門 爲敎師 最不可 缺的心 理學的 知識。 

3 .社 會學 社會 學爲硏 究人類 社會底 本質， 發展 
及其 活動的 定律之 科學。 敎育爲 社會的 事業： 其 職能一 
方而在 承繼社 會 已有的 文化， 一 方而在 改造現 社會使 
之 豇 進步以 謀人羣 底進化 ，故 爲完成 敎育底 職能， 不可 
不習 社會學 。其 次敎育 目的應 以社會 的要求 爲根據 ，敎 
育 設施應 以適應 社會爲 條件; 故爲厘 訂敎育 目的， 增進 
敎育效 率計， 不可 不習社 會學。 第三， 個 人與社 會的關 


第十章  硏 究敎育 的途徑 


191 


係極密 切:社 會底活 動固足 以影響 個人， 個人底 活動亦 
足影響 社會: ‘蓬生 麻中不 扶自直 ，’與 ‘風 俗之厚 薄創自 
一二 人之手 ’的兩 種成說 ，卽示 二者相 互影響 的力量 ，故 
爲 調劑個 人與社 會的活 動使之 互有 利益， 亦不 可不習 
社 會學。 總之 ，敎育 根本上 是一種 社會的 事業， 應用社 
會學 實證 的事實 與原則 甚多， 實 爲敎育 者應當 重視的 
一種 科學。 

4 •論 理學 論理 學爲硏 究思考 法則的 科學。 敎育 
者一 面要啓 發學生 底思想 ，使 之遇事 能利用 推理， 一面 
要指導 學生 推理的 法則， 使之善 於應付 事物； 敎 育者自 
己的語 言文字 更不可 不求合 理以爲 學生底 模範， 所以 
爲 訓練學 生思考 能力與 自己應 用計， 均 不可不 硏究論 
理學。 從前的 形式論 理學， 只專 論思考 底形式 是否合 
理 ，而將 搆成思 考之原 素的經 驗置之 不問， 應用 上難免 
流弊， 自實 用主義 者倡實 驗論理 學更及 思考各 方面的 
問題, 論理學 之效用 更大, 敎育者 封於二 者均當 有相當 
的知識 ，始 能自由 應用. 

5 - 倫理學 倫理 學爲硏 究道德 法則的 科學. 無論 
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何人 ，若 要生存 於社會 之中， 便不 能不爲 社會底 道德檩 
準所 支配， 特殊的 個人且 能早見 社會習 尚的利 弊而改 
革道德 。敎 育爲改 進人生 的一種 活勤， 爲 使個人 適應社 
會生 活計， 固 然要吿 以行爲 上應守 之標準 ，以期 維持公 
共秩印 ，維 持社會 安寧； 爲 改進社 會習 尙計， 更 當明臼 
道德標 準搆成 的由来 及其變 遷的原 則。 這些都 要應用 
倫 理學上 實證的 事實與 原則； 故 硏究敎 育者必 不可不 
先 硏究倫 理學。 

6 •美學 美學是 硏究人 類美感 之法則 的科學 。 人 
類底 活動常 可分析 爲理智 、意志 1 感情三 部分， 理智上 
的 眞僞問 題爲論 理學所 當討究 ，意志 上 的善恶 問題爲 
倫理 學所當 討究， 感 情上的 美醜問 題則 爲美學 應貢的 
责任 。美 與醜的 標準雖 然常以 社會習 尙而有 差異， 但好 
美悪醜 的性向 則爲先 天的通 性》 美的設 施與欣 賞能調 
劑苦寂 的生活 ，且能 鼓勵精 神使人 向上； 敎育者 爲增進 
自 己 生活上 的樂趣 ，固 然當明 美感的 原則， 爲陶 冶學生 
感情 賽成眞 卓越的 人格亦 不可不 運用美 的原則 爲美的 
設施. 所以硏 究敎育 者應先 知美學 • 
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敎育 常識分 敎育哲 學與敎 育科學 
兩項, 其內容 前章已 經說過 ，凡 爲敎師 
者 對於敎 育哲學 與敎育 科學之 各科， 均 不可不 有相當 
的 研究: 因爲敎 育理論 固然各 科有相 互的密 切關係 ，實 
際應用 上更非 有貫通 的知識 不可。 例如 作專科 敎師在 
敎 育事業 中所擔 貧的責 任似乎 很少， 現 在一般 人也以 
爲不 明敎育 理論只 要專科 學識優 長便可 勝任： 實則敎 
師決 不是專 門的科 學家， 其職責 在應用 科學的 知識與 
修 養指導 他人使 之受‘ 則第 一當明 敎育的 對象， 第二 
當 知取材 的範圍 ，第三 當知敎 與學的 方法, 第四 當問課 
程中 列有某 科是什 麽用意 ，敎 授此科 的目的 何在， 此科 
對於 學生個 人及國 家瓧會 的關係 如何？ 第五當 問學校 
事 務何以 要這些 辦理， 個 人行動 要怎樣 才可以 與學校 
行 政有利 無害？ 第 六遇着 實際問 題要根 據什麽 原則去 
解決? 第七 要問敎 育到底 是爲什 麽的， 自 己何以 要作敎 
師 ，作敎 師最後 的目的 何在？ 要解 決這些 問題能 不應用 
敎育 哲學與 敎育科 學嗎？ 若爲學 校行政 或敎育 行政人 
員， 需用敎 育理論 的地方 更多， 所 以要硏 究敎育 而想作 
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一個 良好的 敎育者 ，無論 如何， 對 於敎育 常識都 不可不 
有充分 的預備 # 

r82r^i]  人生 常識, 基 本常識 n 敎育 常識三 

{ 項爲一 切敎育 者不可 不具的 知識， 但因 
職 務分配 的差別 更需用 專科的 知識： 例 如中學 校長固 
然要 特別注 意敎育 行政， 但因其 擔貴之 職務爲 ‘ 中學校 
長，’ 中學有 中學底 特質, 無 論敎育 H 的， 敎學方 法均與 
小 學及大 學不同 ，而學 生爲靑 年期， 學校 事務之 處理更 
將因 而冇許 多特殊 原則. 如欲眞 正作一 個良好 中學校 
長對於 中等敎 育之各 方面如 中等敎 育原理 • 中 等敎育 
史 、中 學行政 、中學 敎學、 中學 訓育、 靑年 心理等 等均不 
可不 有精深 的硏究 。又如 師範學 校的敎 學法， 敎 師對於 
敎學法 原理， 小學 普通敎 學法， 小學 各科敎 學法， 本國 
敎 學方法 變遷史 ，現在 世界敎 學法之 趨勢， 敎學 法與敎 
育 思潮之 關係等 等均不 可不有 精深的 硏究. 所謂 精深 
的硏究 是一面 爲有系 統的閱 讀文科 著述， 一面 爲整理 
的 工作供 獻新知 （如 從史 厘近數 十年之 官私文 牘著述 
中整 理中國 近代敎 育史之 類)， 一 面運用 直接經 驗發見 


新 原則. 

III. 實際 的硏究 
敎育 一面爲 實際的 事業， 所 以要成 
_ |  一個眞 正的敎 育者， 只有 理論上 的硏究 
絕 對不够 ，一定 要從實 際事業 上去硏 究. 實際硏 究是屬 
於‘ 行’的 問題， 而行 爲常爲 意志所 支配， 所以專 業的修 


養第一 要立志 ，第 二是 動行. 

立志 在心理 現象上 只是一 種決意 的活動 —— 卽決 
定要作 某事. 不 過引起 決意的 原因很 複雜： 如 感情衝 
動 、利 害關係 、環 境壓迫 、友 朋勧吿 、長 輩命令 、理 昝驅策 
等等均 可以爲 決意的 因素。 偷若 不經理 智的分 析而冒 
然因 偶然的 原因要 作某事 ，往 往不能 持久； 而且 當感情 
生活最 盛的靑 年期， 更往往 不知自 己性向 的所在 ，戶 i 以 
決定 的志願 ，常常 中途發 生變化 • 立志雖 然是決 意活動 
之一種 ，但 須經過 理智的 分析, 嚴密的 考慮， 旣經 決定， 
不輕 易變更 •如 何方能 不輕易 變改？ 卽決 定時以 個人底 
性向與 徹底暸 解某事 爲最重 要的條 件. 所以果 要立志 
研究 敎育， 第 一須問 個人底 性質是 否宜於 敎育， —— 卽 
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_ _ _ _ 

願 不願與 能不能 以敎育 爲終身 事業， 一 第二 須問個 
人 對於人 生的理 想如何 ，自以 爲敎育 能否實 現理想 。所 
得的 答案若 都是肯 定的， 研究敎 育的志 願也就 可以立 
定。 至 於恫性 的發見 雖可以 他人觀 察所得 的批評 爲據, 
但最 要的是 個人底 自省； 對於敎 育的暸 解則惟 有切實 
硏究， 有時 在硏究 進程中 可以感 特殊興 趣而助 你決定 
從 事敎冇 的終身 志願. 

志 願旣經 立定， 便當去 實行， 不然 仍是一 種空想 u 

實 行雖然 ffi 重要， 有計 割的實 行尤 Jt® 要 - 有計割 

的 實行我 們稱爲 勵行。 勵行最 要的條 件足立 定計劃 用 

堅毅的 精神, 經濟的 手段一 步一步 的進彳 1«若 你立志 
要改 造某地 方底敎 育便當 立定系 統的計 劃先從 各方面 
—— 歷史 傳衍， 社會狀 況等等 一 硏究 某地方 敎育底 
病症 何在， 其 次按照 硏究所 得的結 果製定 改造的 方案, 
第二照 着方案 用最適 當的方 法切實 進行， 第四 遇着失 
敗， 卽從失 敗中求 革改的 方法， 決不畏 縮. 果能 這樣孜 
孜 不已的 幹下去 ，自有 結果； 若只 有從事 敎育的 志願而 
不實 事求是 地進行 ，或 稍有困 難卽行 放棄， 則仍 是一種 
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空想 ，於事 業毫無 補益！ 

i  I  立 定志向 要研究 實際的 敎育, 便當 

I  84 •觀察 

I _ j 從 實際的 活動上 着手。 進 行的方 法可分 

觀察、 調查、 實驗 三項。 觀 察是察 看他人 的敎育 工作以 
爲實施 的鑑戒 ，可 分爲 普通觀 察與特 別觀察 兩種。 普通 
觀察卽 無預定 目的， 遇事以 敎育的 觀點解 釋之， 隨時捜 
集材料 以爲硏 究的資 材. 社 會各種 事業雖 然極其 複雜, 
但從敎 育者眼 光看來 ，都含 有敎育 意味: 例如頑 兒在街 
上 打架， 乞丐 在路上 討錢， 本是極 平常的 事實， 但從硏 
究社會 敎育的 人看來 ，都有 重大的 意義， 都 ：£ 硏 究的資 
*4, 或竟因 一時觀 察所及 而發明 最良的 社會敎 育方法 • 
這種 13 常事實 ，看 來好 像很瑣 碎無關 大體， 實則 一切科 
學 、哲學 、文 藝、 美 術都是 以這些 瑣碎爲 根據， 不 過各人 
底觀 點不同 ，取材 有別， 所得的 結論遂 生差異 * 我們要 
硏究 敎育而 有成， 首先當 注意此 取之不 盡用之 不竭的 
B 常事實 •材 料聚 集多了 ，用 科學的 方法分 類整理 ，便 
可發見 新原則 ， 特 殊觀察 則預定 一種特 殊的目 的用適 
當 的方法 去觀察 ，以求 得到預 期的結 果. 中國師 範學生 


將畢 業時， 於货 習敎授 之前先 有參觀 一 旅行 遠地或 
在學 校附近 一 Jt •性 質與特 殊觀察 相同， 不過 就一般 
情形言 ，師範 生底參 觀大半 爲虛應 故事， K •際上 很少效 
益： 其原因 由於學 生平日 只爲® 本的 硏究， 不 曾參與 
實 際活動 ，無實 際的問 題要求 解決。 特殊 觀察應 當注意 
的 :第一 要旮實 際的 問題求 解決， 第二要 有特定 的目的 
—— 如爲硏 究敎育 行政專 門視察 各校的 組織及 事務處 
理的 方法， 爲硏究 國文敎 學專門 視察各 校國文 敎學之 
類, 一一第 三要有 預定的 步驟， 第 四要明 暸視察 所及之 
學校或 敎育機 關底歷 史及現 狀之各 方面， 第五 要具批 
評 的眼光 ，評衡 所得， 第六 要能取 長棄短 以爲自 己事業 
之助 # 

調 查是預 擬若干 問題， 製 成問題 

>  85» 調査 { 

! _ I 錄， 分寄於 調查的 目的地 ，請其 作答， 

或從 各種出 版物中 發見問 題以求 得硏究 的資料 爲改進 
根據的 方法； 前者爲 直接調 查法， 後者爲 間接調 查法. 
道接 調查的 要點: （1) 立定 目的硏 求各方 面的情 形發見 
問題， （2) 問題錄 的文字 宜簡單 明瞭， 使 答者易 於答復 
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及不發 生誤解 , (3) 用 判斷的 精神審 查答案 之直接 程度, 
(4) 分 類精密 、統 計正確 , （3) 根據事 實推證 結論， （6) 應 
用 結論於 實際事 業上。 間接調 查法之 要點： （1) 搜集材 
料 不可限 於一隅 應爲多 方面的 , (2) 判斷 各種記 載之眞 
僞程度 不爲宣 傅所蔽 —— 同 一 事實因 出 版物主 持者之 
黨派 或其他 關係， 常發 生相反 的記載 與論斷 —— 其餘 
同 直 接調查 法之四 、五 、六 三項， 

jTrTr；  實 驗是立 一走的 計割, 用一 定的方 

86. 實驗 （ 

1 _ 1 法以 求達到 一定的 目的之 方法， 其性質 

與偶爾 爲之的 試驗法 不同， 敎育者 硏究敎 育>  正如游 
泳 者之習 游泳， 理論的 硏究猶 如讀游 泳學， 觀 察與調 
查猶如 參觀體 育家在 游泳池 泅水， 若果 自己要 在水上 
浮 起而且 能游行 自如， 非 得親自 下水爲 長期的 練習不 
可。 敎育 者要眞 正懂得 敎育底 滋味， 成爲敎 育家， 也非 
自 己實 驗不可 # 實 驗有狹 義廣義 之別： 狹義 的實驗 ，是 
實 現特殊 理想的 活動， 組 織須極 精密， 計 劃須極 完備， 
如 杜威底 實驗學 校是. 廣 義的實 驗是將 一般理 論見之 
於 行爲的 活動， 如 師範學 生於學 過敎學 方法的 理論之 


後货習 敎學是 .理 論雖 然是以 具體的 經驗爲 根據， 但集 
合 多種經 驗構成 一種新 方案， 實 際上却 未見得 能施諸 
實施： 例如 師範生 當其硏 究敎育 理論時 對於敎 育之各 
方面似 乎都有 把握， 及至 一旦任 職甚至 於實習 敎學時 
亦 S 每手 足無措 :其原 因 （1) 理論 的硏究 是寧靜 的犀一 
的， 一切可 由想像 滿足， 實 施則處 於變動 而複雜 的環境 
之中， 稍有 不愼， 便會 發生 枘鑿的 現象， （2) 理論 所根據 
的經 驗常受 時地的 限制， it 於彼 者未兄 得能適 用於此 
—— 如美 國鄕村 敎育的 理論, 決難 適用於 中國, 以社 
會情形 相去太 遠之故 —— (3) 習 償未經 養成， 控 制瓚境 
的能力 不足， 控制 環境的 能力固 然要由 多方練 習而養 
成 ，理 論之適 宜與否 ，亦 待事寶 之證明 ，所 以一般 師範學 
校均有 實習的 課程. 不過 中國師 範學校 之實習 大槪專 
指 敎學， 實則實 際敎育 一 最少是 學校敎 育*^ — 底各 
方面, 都非實 習不可 •至 於狹 義的實 驗雖然 較困難 ，但眞 
正的 敎育者 決不會 沒有他 特別的 理想， 也決不 會不想 
把他底 理想設 法實現 出來； 而且 要使敎 育理想 傳播於 
世也 非實驗 有成功 不可. 所以實 驗功夫 爲敎育 者必不 
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可少之 工作， 

nr^}  硏 究實際 的敎育 而說服 務社會 ，或 

者以 爲離題 太遠， 實則敎 育爲社 會的事 
業， 一切活 動都與 社會各 方面有 關係。 敎育者 之實施 
敎 育其唯 一目的 在改進 社會， 則 對於社 會情形 不能不 


熟悉， 要熟 悉社會 情形， 便非 與社會 有接觸 不可； 而且 
在 M 任上 也應該 導率社 會力謀 進步： 所 以敎育 者於身 
任之敎 育職務 而外再 去服務 社會， 直接爲 社會謀 利益， 
間接卽 爲敎育 植基礎 • 不 過社會 服務四 字是指 爲社會 
謀公益 ，爲 敎育謀 進步的 事情， 而 且以不 拋棄應 貴的固 
有 職貴爲 條件； 若 鑽營奔 競於權 貴之門 或專門 以在社 
會上活 動爲事 以自固 祿位或 達其他 目的， 不是 社會服 


務的 本義。 


IV. 撮要 


1.  因 爲敎育 一面爲 理論的 學問一 面爲實 際的事 
業; 所以 硏究方 法也分 爲理論 與實際 的兩項 • 

2.  因 爲敎育 理論建 築在他 種科學 之上， 故硏究 
敎 育理論 第一要 有充分 的人生 常識， 卽對 於生理 、歷 


史 、美術 等應爲 相當的 硏究， 第二 要有與 敎育有 關之豐 
富的基 本常識 ，卽封 於生物 、心理 、社會 、論 理、 偸理 、美 
學諸 科應爲 深切的 研究。 

3.  人 生常識 與基本 常識預 備充分 之後， 再專硏 
究敎 育哲學 與敎育 科學， 以爲處 理敎育 事務之 張本； 但 
因職 務上的 差別， 對於 自己所 任之專 職有關 之學問 ••如 
學校 校長之 於學校 行政， 數 學敎師 之於數 理敎學 法等， 
更 當爲整 理與發 明的精 深硏究 1 

4.  敎育 一面爲 實際的 事業， 要眞正 成爲敎 育者， 
須在實 際上做 工夫： 立志 與勵行 爲實際 從事之 先決條 
件. 

5.  旣 經決定 從事敎 育之後 ，卽 爲實際 的觀察 、調 
查 、實驗 ，以 求得 實際的 資料爲 改進敎 育設施 之張本 ，並 
實驗理 想以爲 傳播的 根據。 

6.  敎 育與社 會各方 面的事 業息息 相關， 敎育者 
於敎育 事業本 身的硏 究外， 並應注 意服務 社會; 服務社 
會 以謀敎 育進步 與不抛 棄固有 職責爲 條件. 

V- 名 詞釋義 
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實 用主義 蓬文爲 Pragmatism, 爲 最近哲 學中的 

一派， 注重 實際的 效果， 方法側 重於科 學的實 驗法方 
面， 此派 在美國 獨盛, 以 詹姆士 （William  James) 與 
(John  Dewey) 爲代表 • 

杜威底 實 驗學校 杜 威於一 八九四 年到芝 加哥大 
學 做哲學 和敎育 科主任 ，創 辦實驗 學校， 實驗他 實用主 
義的敎 育學說 ，起 初只 有初級 小學， 後來 一逭辦 到大學 
預科。 

VI •問題 

1 - 什麼 是人生 常識? 試讀斯 賓塞爾 敎育論 第一章 撮述其 槪要? 
硏究 敎育者 何以要 深切妍 究與敎 育有關 的基本 _? 敎育與 
那嵇 科學的 關係最 密切？ 

論 理學與 倫理學 的區別 如何？ 形式 論理學 與實驗 學的區 別如 
何？ 

試就 小學國 語敎學 問題爲 専科的 硏究， 報吿其 結果？ 

^ 按 照參觀 要點就 附近备 小學 分期參 觀其行 政組織 ，敎學 方法， 


金將結 果作一 系統的 報吿， 


6. 劁 辦平民 學校爲 之主持 一切， 或 在巴有 之平民 學校或 校工學 


校+實 施敎育 ，並 將所威 之困難 與平曰 的理想 對照， 再定改 進方案 ，從 

事實驗 ，以期 達到預 期的目 的. 

7. 硏 究敎育 者何以 要服務 社會? 服 務社會 底要義 如何？ 

VII. 參考書 

1.  論 第一聿 (商 務〕 

2.  鄭 宗海譯 : 赛芳 第一 十一聿 
s. 孟憲 承譯: 敎育 g 學方 蠢第 十二章 (商 務) 

4.  第一編 (商 務） 

5.  Herne;  Philosophy  of  Education,  chapter  I. 

6.  MacVannal：  Outline  of  a  Course  in  Philosophy  of  Education, 
Cbapfter  I,  HJU. 


附  錄 

甲 中文分 類參考 書要目 （各 書深淺 大槪以 
所列次 序爲衡 ，閱者 依次閱 讀較爲 便利； 各 書之下 
註中字 者爲中 華害茼 出版, 注商字 者爲商 務印書 
籃出 版。） 

I.  敎 育通論 

1- 舒新 城:敎 育通論 (中） 

2. 舒 新城: 敎育 學綱要 (中， 印 刷中） 

-  丨 ——  ■  WI 

S. 余 家菊； 敎 育原理 (中， 五角) 

4.  鄭宗海 :敎育 之科學 的硏究 (商 ，一元 五角） 

5.  鄭宗 海兪子 夷:人 生敎育 (商, 八角) 

_■■_■"_  I  編  _  丨， ■■■__,■■  I  |  _  ■  ■  ■! 

II.  敎 育思潮 

1.  鄭次 川編: 敎育思 潮槪說 (商, 一角) 

2.  剷 炳藜: 現代敎 育思舉 (北 京北新 書局， 四角) 

3.  鄭 次川: 敎育思 潮大觀 (商, 七角） 

4.  唐穀: 近代敎 育家及 其理想 (中， 六角） 

5.  朱 經農: 明日 之 學孩 (商, 一元 五角) 


III， 敎 育哲學 

1.  杜 威講演 錄:敎 育齊學 (北 京 農報， 八角） 

2.  常道 直:平 民主義 與敎育 (商 ，一元 二角） 

3.  范骞康 :敎育 哲學大 r (商， 三角） 

__一.国 ■■  ■■  '[  _  — ' 、〜'  '  、 '〜、 W  '  ■■■  ■ 

IV. 敎育 心理學 

1.  舒新城 :敎育 心理學 綱要 (商， 四角) 

2.  廖世承 : 赛育人 學 (史， 一元 四角） 

3.  艾華 ••兒 童 心理學 ■要 （商 ，三角 五分） 

4.  陳 鶴琴: 兒童心 理之硏 究二册 （商 ，二元 四匁) 

，■圓  1  -  ―一  _  ^  ^  〜 〜一  _  - 

5.  湯子庸 ••靑 春期 心理學 (商 ，七 角） 

- -  -  -  -  -  —-'w-  _  11 

v. 敎育史 

1  王 鳳喈: 西洋释 f 史綱要 (商 ，四角 五分） 

2.  姜琦: M 洋敎育 史大綱 (商 ，一元 二角） 

_  "  ■!■ 丨._1  I  —  ^  、'  、  、  、  'W  ^  - - * 

3.  吳康 :近代 敎育史 (商 ，一元 三角） 

■  . .  ■  >-  ^  r\y\y  _  一、  ■ 園_» 

4.  郭秉 文:中 國敎育 制度制 沿革史 （商, 七角） 

5.  舒 新城魂 代中國 留學史 （中 ，印 W/ 中） 

VI， 敎學法 

1. 舒新 城:普 通敎學 法綱要 (中 ，印 刷中） 


2.  兪子夷 :普通 敎學法 (商， 五角） 

3.  羅 迪先: 新敎授 法原論 (商 ，八 角） 

!■  『丁  ■  ii_^rr  -w-i r  s^，^、 一 s^s«y  户  / ^〆、 ,、/  ，— •  —  ■  _■， 

4  張 九如周 翥靑: 新 學制小 學各科 敎學法 （商, 
一元 二角） 

5.  舒新敗 現代 敎育方 法槪論 (中， 印 刷中） 

6.  耔 新城: 道爾頓 制槪觀 (中 ，八 角） 

?• 舒新域 ••道 爾頓制 硏究集 (中， 八角） 

»  -*•  MWW  ■  ■  〜、  - ^  ^  W*  1  ■  ■ 

B. 林本: 設計敎 育大全 (商， 六角） 

9. 楊廉 :設計 敎學法 (商， 七角） 

)A 芮 佳瑞: 葛蕾式 學校組 織槪觀 (中， 三角） 

11. 伯 襄:蒙 台梭利 敎育法 (商 ，三角 五分） 

VIL 敎 育統計 及測驗 
h 兪 子夷: 測驗統 計法槪 要 (商 ，二角 五分） 

■  、  ， 一 W  W-^Sp^  *w 、 ■■—■__ 

2. 廖世承 、陳鶴 琴:測 驗槪要 (商 ，一元 四角) 

-  - -  厂 ■——  -  .  -  W  ■— I  _  _■  ■  I 

S. 薛鴻志 ••敎 育統計 學大綱 （北 京師大 ，一 元三 

. -  〜〜 ■  ■  ■  ■■__  ■— _  

角）  . 

VIIL 敎 育行政 
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2.  杜定友 ••學 校敎育 指導法 （中， 八角) 

- . - ■ —  、 、- V  ^  *'wy"''K*"^J~'''"**"s"^  v  -  — ■ 、  ^™"~* 

3.  程 湘帆: 小學課 程槪論 (商 ，八角 五分） 

4  芮佳瑞 : /) 、學 行政 及組織 (商 ，五 角 ） 

IX.  敎育 社會學 

1.  陳啓 天:應 用敎育 社會學 (中 ，二角 五分） 

^___ _  ——  一 r  -  〜 v 、  、  ■— ■  1 

2.  陶孟和 :社會 與敎育 (商 ，八角 五分) 

_■  ■  -  ■■  ^W''  _■■  ■  ■_ 

X.  初 等敎育 

1.  楊廉 :初等 敎育發 達小史 （中 ，一角 五分） 

2.  王克仁 :幼稚 之意義 （中， 一角) 

觀  t  _  〜〜 S/N/^/X*%  _  _■  I 

XI.  中 等敎育 

1. 廖世 承:中 學敎育 (商 ，一元 四角) 

3 - 舒新 城:中 學敎學 法通論 

3.  陳 啓天: 中學訓 練問題 （中 ，一角 五分) 

4 廖世承 :施行 新學制 後之東 大附中 （中， 一元 
二角） 

XII.  職 業敎育 

1.  鄒搏 、潤: 職業敎 育研究 (商， 四角） 

一  〜 W、、 ''  ■ 

2.  郯恩 潤:職 業指導 (商 ，二角 五分) 

_  _  -  .  -  -  -I  、 、 、 、、 〜、  _  1  ■ 


附  嫌  209 

XIII. 中國敎 育實際 

1.  中華敎 育改進 社:英 文中國 最近敎 育狀況 (商, 
一元 八角） 

2.  舒 新城: 民國十 四年中 國敎育 指南: 附 敎育大 
事記 、敎 育法令 、敎 育思潮 (商 一元 五角， 此書爲 硏究中 
國現 實敎育 之門徑 ，閲 之可瞭 解敎育 現況， 並可 據爲進 
一步硏 究之參 考物） 

3.  胡適 、陳 寶泉： 孟祿的 中國敎 育討論 （中 ，八 
角） 

4.  推 士:英 文中國 之科學 與敎育 (商， 二元 四角, 
推 士爲美 國人， 此 書係應 敎育改 進社之 聘在華 調查科 
學敎 育兩年 所得之 結果） 

6. 中華基 督敎敎 育會: 中 國基督 敎育敎 育事業 

-  _  -  I  -  -  -  -  -  -  — 

(産 ，中 文本一 元四角 ，英文 本一元 七角） 

6.  中 華敎育 改進社 :中國 敎育統 計槪覽 （商 ，二 
角 ，卽 第一書 之統計 部分的 譯文， 不識英 文者讀 此亦可 
知最 近中國 敎育實 況。） 

7,  顧倬 ••學 潮硏究 (中， 四角） 

mmmammmmmm  -^vw'v^rwv^、、、  1  1 
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XIV.  比 較敎育 

1.  吳家 鎭:世 界各國 學制考 (商 ，一元 八角） 

2.  汪懋 祕: 美國敎 育徹覽 （中 ，八角 五分） 

^ ^  -  N-W-V'W、  N_  \  W、  •  _  _1 

3.  余 家菊: 英國敎 育要覽 (中， 七角) 

-S^  ，  A-，-、 、  〆  ■  _■■  _ 

4.  周 太玄: 法國敎 育槪覽 (中, 二角） 

■  I  ijm  !■  I  |  -  -I.  , 、 W  八 乂〜 w^、 

XV.  雜誌 

h  中華敎 育界、 陳啓 天編： 上海中 華書局 發行, 

V^N^'V.'X/"  '  V  、 、 、 、  ^mr ^rnmmmrn  -  - ~ !_■ - --  —  - - 

全年十 二册， 一元 五角， 以敎 育再造 國家爲 宗旨， 注意 


園家 敎育。 

2. 敎育 雜誌、 李石 岑編： 上 海商務 印爯館 發行, 

v.  X  V  V.  "VW^w'V  V  ■■  ■  ■  ■  ■  -  -  - -  -  .  

全年 十二册 ，一 元五角 ，注 a 體育及 美育。 


•3. 新 敎育評 論:中 華敎育 改進社 編輯， 北 京該社 
事務所 發行， 全年五 十二期 ，一元 七角。 


i  國家 與敎育 •國 家敎 育協會 編輯， 附刊 於上海 
醒獅 中注重 中國敎 育實際 問題。 

5. 江蘇 小學敎 育月刊 ，顧 倬編， 南 京江蘇 義務敎 

、、 、乂、 、、、 --  八 -  — *— — — … ' 、 ' 

育期成 會發行 ，毎 年十册 ，價 一元, 對於小 學敎育 多實用 


文字. 


m 


錄 


ill 


6. 敎 育季刊 ，程湘 帆編， 上海 中華養 :&敦 ilt 
發行 ，全 年四册 ，價 一元 ，多 敎會敎 育論文 • 

XVI. 與 敎育有 關之基 本科學 

1.  陳 tS: 普通生 物學⑽ ，一元 三角） 

一  - —  -  "— - 

2.  王守成 s 公民 生物學 （商， 上下 二册， 上册一 

•r —— b_  — 

元） 

3.  陳兼善 ••進 化論 淺里 (中 ，二角 五分） 

4.  舒 新城: 心理 學初步 （中， 六角） 

5.  陳 大齊: 心理 學大綱 (商 ，七 角） 

6.  郭 任逭: 人類 的行爲 (商 ，上册 一元） 

7.  舒新城 :現代 心理學 之趨勢 ( 也 七角） 

B- 常乃寤 :社貪 學豎鼠 (史 ■，四 角) 

9.  壊世 英:敝 會學 ■癒， 六角) 

10.  陶履恭 :社會 問題 (商 ，八 角） 

11.  劉衡如 :論理 學入門 （中 ，印 刷中） 

12.  嚴復 ••名 學淺說 (商， 六角） 

13.  劉 伯明: 思維術 （中, 七角） 

,  一  - - 

14.  (必 人角） 


212 


敎 


宵 


m 


脸 


15. 朱進之 :倫理 學導言 (商， 八角) 

呂澂 ••美 學槪論 (商， 二角） 

17. 呂澂: 輓近美 學思潮 (商， 二角） 

乙 英文分 類參考 書要目 （英 文書 籍分® 选 
多， 茲舉其 最淺要 者若干 如下； 各書 均可由 上海伊 
文思 或商務 印書館 代購， 價 格常因 金價之 漲跌而 
有變遷 ，但平 均每册 在四元 以上. 購 書方法 可參閱 
娜宗海 ••英 美 敎育書 報指南 (商, 三角) 及舒新 城:評 
該 書附言 （®«1XIL 第十 五卷十 期)， 該 書所開 
書目亦 很合用 ，讀 者可 參酌。 雜誌及 與敎育 有關之 
基本 科學書 目未開 ，以 初學者 無需要 也). 

I. 敎 育通論 

1.  Thorndike  E.  L.  Education,  A  First  Book. 

2.  Ruediger,  W#  C：  The  Principles  of  Educabon, 

3.  Pillsbury,  Wc  B.  Education,  as  the  Psycholo¬ 
gist  Sees  it# 

4.  Nunn,  T.  P.  Education：  Its  Data  and  First 
Principles^ 


5,  Henderson,  E.  N. -A- Textbook  in  the  Prnici- 
pies  of  Education • 

n. 敎 育思潮 

1.  Waits,  F, -Education  for  Self-Eealization  and 
Social  Service. 

2.  Weeks,  A.  D.-Tlie  Education  of  To-morrow* 

3*  Adams,  J. -Modern  Developments  in  Educatio¬ 
nal  Practice* 

hi. 敎 育哲學 

1.  MacYannel,  I.  A# -Outline  of  a  Course  in  the 
Philosophy  of  Education • 

2#  Horne,  H.  H.-The  Philosophy  of  Education# 

3.  Partridge,  Q.  E. -Genetic  Philosophy  of  Eduo 
fttion. 

4  Kilpatrick,  E.  L. -Source  Book  in  the  Philos¬ 
ophy  of  Education. 

5^  Adams ,  J._The  Evolution  of  Educational  The¬ 
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IV. 敎育心 理學 

L  Gates  A.  L, -Psychology  for  Students  of  Edu¬ 
cation. 

20  Starch， 3) •■Educational  Psychology , 

3、  Thorndike ^  E.  L#-Ediwational  Psychology j 

Briefer  Course. 

4  Drevei ,  J.-An  Introduction  fco  the  Psychology 
of  Education.  v 

5.  Waddle,  C.  W.-An  Introduction  to  Child  Fsy- 

曹 

chology* 

6.  Kirepatrick,  E#  A. -Fundamentals  of  Child 
Study. 

7.  Norsworthy  and  Whitley， M.  T.-The  Paycho- 

logy  of  Childhood* 

8.  Pechstein 5  L.  A.  and  McGregor,  A,  L. -Ps¬ 
ychology  of  the  Junior  Higl  Sohool  Pupil. 

9.  Saywell9-The  Growing  Girl. 

10.  Green  H.-Tsychanalysis  in  (he  Class  Room^ 


V， 敎育史 

L  Graves；  F.  P.-A  Student  History  of  Educat¬ 
ion. 

2.  Cubberlej,  E#  P#-A  Brief  History  of  Educati¬ 
on. 

3.  ””  Headings  in  the  History  of  Education. 

VI. 敎學法  • 

1.  Green  J.  A#  and  Eirchenougli  C.-A  Primer  of 

Teaching  Practice, 

2.  Welton,  J. -Principles  and  Methods  of  Teach¬ 
ing. 

3.  Bagley,  AV.  C.  and  Keith  J.  A. -An  Introdu¬ 
ction  to  Teachings 

4.  Adams,  J.-The  New  Teaching. 

5.  Twiss,  Q.  E. -Science  Teaching. 

6*  Kilpatrick,  W#  H._The  Montsssori  System 
Exaiumed# 

7.  Simraonds^  V.  and  Hufconinson  L,-The  Adva- 


它 16  蔌  育通猞 

八  ^WN^Np/N/V*\/V\/N/%/S/\^\/S^ 

need  Montessorie  Method. 

8.  Bourue,  R.  S#-The  Gary  School  System. 

0.  Me  Murry  C.  A  .-Teach  nig  by  Projects. 

10.  Stevenson f  J#  A. -The  Project  Method  of  Tea¬ 
ching. 

11.  Cook.  II.  C.-The  Play  Way. 

12.  Harris,  M#  O.-Tow  inis  Freedom：  The  How- 
nrl  Plan  of  Individual  Time  Table. 

VII. 敎 育統計 及測驗 

1.  McCall,  AV.  A.-Huw  to  Measure  in  Educfttion. 

2.  Terman， L.  Af  .-The  Measurement  of  Intellige¬ 
nce. 

s  • 

3.  Eugg,  n.  0.  -Statistical  Methods  Applied  to 
Education. 

4.  Storch， Dt -Educational  Measurement. 

5.  Monroe,  W#  S. -Introduction  the  Theory  of 


Educational  Measurement. 
VIII. 敎 育行政 


1.  Ayres/  L.  P. -School  Organization  and  Admi- 
nistration# 

2.  Strayer,  Q.  T>  and  Thorndike,  E.  L. -Educati¬ 
onal  Administration* 

3#  Sleight 5  W.  G.-The  Organization  and  Curric¬ 
ula  of  Schools. 

4.  Bliss,  D.  C# -Methods  and  Standards  for  Loca】 
School  Surveys. 

ix. 敎育 社會學 

1.  Peters,  C.  C.- Foundations  of  Educational  So、 
cialogy. 

2.  Smi{b,  W.  E. -Introduction  to  E iucational 
Sociology. 

3.  Clow,  F.  R. -Principles  of  Sociology  with 
Educational  Applications. 

X. 初 等敎育 

1#  Fieelaad,  G.  E. -Modem  Elementary  School 


Practice* 


2.  Horace  mann-Studies  in  Elementary  Education* 

3.  Parker,  S.  C,-The  History  of  Modern  Elemen¬ 
tary  Education  # 

4.  Parker,  S.  C. -Types  of  Elementary  Teaching 
and  Learning. 

XI.  中 等敎育 

1.  Inglis,  A# -Principles  of  Secondary  Education. 

2.  Monroe,  P.-Principles  of  Secondary  Education. 
3 -  Davis， C.  0, Junior  Hi^b  School  Education. 

4.  Waples， D. -Procedures  in  J3igh  School  Teac¬ 
hing. 

5.  Parker,  S.  C. -Methods  of  Teaching  in  High 
School. 

6.  Klopper,  P# -College  Teaching. 

XII.  中國敎 育原理 

1.  蔣夢 麟; AStudy  in  Chinese  Principles  of  Edu 

cation. 

2.  莊 澤宣： Tendencies  Towards  a  Democratic  Sys- 
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tem  of  Educaion  in  Chnia. 

XIII. 比 較敎育 

L  Glory,  D,  E. -Modern  Education  in  Europe 
and  the  Orient. 

2.  Kaudel， I.  L. -Educational  Yearbook  of  the 
International  Institute  of  Teachers  College,  Columbia 
Universily， 1924  (此書 每年出 一册 ，詳述 世界各 國敎育 

狀況 ，每: 册並討 論一特 殊敎育 問題， 爲硏 究比較 敎育之 
良好 參考書 ,） 
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名 詞 


名詞 

頁數 

二逬 

七蕤 

103,124 

二元舰 

164 

二部制 

35 

人生常 識 

186,187 

人格成 化 

132 

人底 W 生期 

75 

八 旗學宫 

53,65 

三査 

山長 

31,41 

上庠 

23  51,64 

下窄 

23;61,Q4 

大學 

52 

四耋 

分化 

29 

五四 

151,162,163 

反射 

127 

反省法 

161 

屮庸 

2>14 

中 等敎宵 

170,177 

中國 底學制 

61 

中 國現行 敎學法 

140 

中 英敎宵 改進社 

181 

中 華腺業 敎育社 

1S2 

索引 


中 華平民 敎育促 


進付 

181 

太學 

62 

心理學 

186;180 

引 起信仰 

156 

引起學 習動機 

130 

不平 等條約 

28,42 

五查 

本能 

129 

功課 

101 

功 課指定 

134,140 

右學 

23,51 

左學 

23,51 

四門學 

52 

生物學 

186,188 

平 民敎育 

80,170,181 

古 典學校 

87 

世 界和平 

9,12 

半 殖民地 

28,42 

公共; a 書館 

180 

六畫 

州 

64 

州學 

52/)3 

7  15 

自劬 

7G 

自覺期 

74 

自 學輔孬 

146 

自決 的行爲 

15S 

成均 

23,51  64 

成 人儀式 

20/21 

成人 與學生 

78 

西序 

2:\，51 

行爲 

151 

存 M 

6:14 

弘文柯 

62 

老年期 

73 

年級制 

35 

考試法 

134,140 

32 

谷科 敎學法 

174 

七査 

/ 

序 

18,51 

幼稚期 

6,73 

位置數 

175,184 

初 等敎育 

170,177 

何 謂學生 

67 

何 爲最有 價値之 

知識 

187 

形式論 殫學 

191 

赤俄共 產革命 

m，124 

低能 兒學校 

183 

才丄威 庇實 驗學校 

‘‘03 

八盡 


門生 

85,93 

官吏 

84 

東序 

23,51 

事務 

S1 

私塾 

8 

私墊制 

36,38，150 

私 淑弟子 

85 

宗學 

62)53,65 

宗敎師 

8i 

府學 

52,5 

易經 

2;14 

武士道 

96,99 

壯年期 

73 

兒童期 

7：^74 

兒童 心理學 

190 

兒萤 與學生 

72 

11 會學 

186,190 

社 會服務 

187/201 

社 會敎育 

170,180 

社會 心理學 

190 

欣賞法 

134,137 

直觀法 

134,135 

靑 年前沏 

73 

靑 年後期 

73 

靑年 與學生 

75 

兩 性問題 

77 
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窗® 學校 

183 

京 靳武學 

6S 

直接 調査法 

198 

九寮 

庠 

1S，51 

家塾 

53 

家 庭敎育 

2  70,179 

美學 

136,192 

62 

硏究法 

1^4,136 

硏 究方法 底分煩 

傷 

咸 安公學 

53  65 

P& 沃特制 

132,147 

俗 尙傳授 

20 

南 洋公學 

88 

建 國理想 

06 

科 锻取士 

52 

十査 

校 

18 

耆浣 

28,52,53 

嘗院制 

36  38,52,150 

書學 

52 

軎經 

96 

訓育 

31,150 

訓 宵方法 

157 

訓 育目標 

164 

訓育垛 則 

153 

162 
150 
20,21 
77 
9 

85 
J29 

151,166,186$ 
191 

差異數  175，]84 

特 別觀察 

特 殊敎育  170，176 

特 種敎育  170,172 

高 等敎育  170,178 

班 級敎學  ^32 

班級 講演法  143 

通俗 敎育館  i«o 

十一畫 

敎育  1， 册 

敎育史  169,172 

敎 W 行玫  170,173 

敎 育制度  45 

敎 宵科學  170;172;187, 

3  93 

敎 育哲學  1691〗0,187, 

193 

敎 育原理  ]69，172 


訓 育現況 
訓育 底意義 
訓 練 
個阽 

個 人幸福 
徒弟制 

倫埋學 
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敎 育問題 

170,176 

敎 育常識 

187,193 

敎 育調査 

176 

敎育 心理學 

170,173 

敎育 底起源 

6 

敎育 底意赛 

1 

敎靑 底需要 

9 

敎育 底範圍 

169 

敎育 卽生活 

3 

敎育 統計及 _ 

170,174 

敎材 

118 

敎師 

84 

敎師 之專業 

84 

敎師 底資格 

89 

敎師 底職則 

93 

敎務 

31 

敎授 

126 

賴 

8,15 

敎學 

126 

敎學法 

170,174 

敎 學方式 

J34 

敎學 底原則 

130 

敎爭 底意麴 

126 

敎訓法 

134,138 

授業 

94 

國子監 

62 

國子學 

62 

國 民敎育 

178 

國 民精神 之統一 

46 

國 民能力 的增加 

46 

國 家安寧 

9 

崇文館 

52 

移接法 

161 

基 本常識 

187,193 

都 司儒學 

63 

都狳運 司儒學 

53 

專 科硏究 

187,194 

專 業修養 

187,195 

專案_ 練 

87 

專業 的敎師 

84  86 

設計 的排列 

119 

設計 的單元 

120 

設計 敎學法 

131  142,144 

理論 的硏究 

187 

論理 的敎育 

169,170 

間題 的排列 

119 

十二查 

畫學 

52 

發見法 

134,138 

發表法 

134,135 

發洩法 

160 

單軌制 

50 

單級制 

35 

單 級敎授 

143 

名  詞 

索  引 

225 

溫習法 

134,140 

詩經 

101 

銪陶法 

134,137 

陰陽學 

52 

景 山官學 

53,65 

試誤法 

127,147 

創 造文化 

93 

新學制 

53 

劁 造個性 

131 

新 學制系 統草案 

55 

創 造銜劻 

12,15 

統一 職能 

28 

普 通敎育 

170,176 

華 化敎學 

116 

普 通觀察 

197 

蒙 古字學 

T>2 

普通 心理學 

190 

蒙 鐵梭利 敎學法 

145 

杏通 敎學法 

174 

傳 衍文化 

98 

補 習敎育 

170,181 

感 情反應 

77 

道 爾傾脚 

35  1;U，132, 

十四査 

142,144 

塾 

23,51 

殘 廢學校 

183 

說文 

2，14,67,150 

剩 餘勢力 

160,167 

虡書 

2,14 

間 接 調査法 

198 

適應 

25 

斯 賓塞爾 智育六 

適 應個性 

131 

原則 

133,147 

適士 人性 

48 

十三査 

適 合國性 

43 

禁令 

158 

算學 

52 

傅道 

94 

廣文绾 

52 

解惑 

94 

誦習法 

134,139 

辟雍 

23,51,64 

葛雷制 

146 

傷驗 

20 

演择法 

134,136 

路爭 

52 

演繹 的排列 

119 

龚學 

53 

圖表 報吿法 

175 

_ 務敎育 

177 

I  十五 1 

226 


敎 


育 


通 


m 

61,64 

調査 

187,198 

課程 

101 

锞程 底功用 

112 

踝程 底起源 

101 

锞程 底組嫌 

115 

選擇 

27 

鄕學 

52 

論理學 

186,191 

誘導法 

159 

模 倣時期 

十六畫 

73 

學制 

44 

學制 底要素 

48 

學制 底起源 

44 

學者 

84 

哗記 

2,14,67,93,96, 

128,141 

學校 

18,41 

學校 底起源 

18 

學校 底職餾 

25 

爭堂 

41 

學 堂章程 

55 

學習 

126 

學科御 

35 

赀哲 

84 

實驗 

187,199 

實驗 論理學 

191 

實 用主義 

191  203 

實際 的硏究 

195 

實際 的敎育 

169;176 

獨裁制 

S2 

操練法 

134,139 

養 成習慣 

154 

歐 洲大戰 

11,15 

十七査 

黨 

51,64 

替宗 

23,51,64 

練習法 

134,135 

灌意識 

166 

十八畫 

雙軌制 

50 

歸納法 

134,136 

歸納 的排列 

119 

職 業敎育 

170,182 

十九畫 

醫學 

52 

縣學 

62,53 

二十査 

藝士 

84 

檄罰 

15S 

覺羅學 

53,65 

二 十一査 

露 天壤校 

180 

?28 


敎 


宵 


通 


餘 


人 

名索 

引 

人名 

四畫 

頁數 

孔子 

六畫 

142 

朱裹 

七畫 

18,41 

杜威 （John  Dewey) 

3,16 

佛 洛倍爾 (Froebel) 

74  82 

克羅 泡特金 （?•  ▲•  Kropotkin) 

八瓮 

37,42 

孟子 

1,5,14,1 8 

武帝 

52 

亞里 士多德 （Aristotle) 

九査 

3,14 

胡薄 

9 

洛必克 (Roebuck) 

87 

法勒第 （M.  Faraday) 

十畫 

37  42 

荀子 

2.14 

桑代克 (Thorndike) 

12 

棄始皇 

十一畫 

51 

張之俩 

65,66,88 

賬百照 

十二查 

64,55,88,104,142,148 

斯 賓塞爾 (SpeDO^r) 

十三琺 

9, 15 九  133,1 17,187 

萤仲舒 

十四査 

63 

榮麋 

55,88 

麻 紐斯 (Comenius) 

74,81 

裴斯 恭洛齊 （I>etalozzi) 

十六盡 

74  81 

盧梭 (Rousseau) 

74,81 

蔡元培 

十八畫 

72 

韓愈 

二 十一畫 

y3,94;td 

羅素 (Resell) 

英 文人名 

12,15 

Kilpatrisk 

144,148 

MoMurry 

144,148 

